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RESUMO

O presente estudo trata de reflexdes no que se refere ao processo de construcdo do
conhecimento, tendo como objeto de pesquisa as metodologias utilizadas pelos professores de
Ciéncias Naturais, num contexto social de uma escola no campo. A pesquisa foi desenvolvida
na Escola José Inocente Janior localizada na Vila Cruzeiro do Sul, no municipio de Itupiranga
no Para. Observando o dia a dia letivo de estudantes do 6° ano, e dois professores de Ciéncias
Naturais. A metodologia de pesquisa utilizada foi a coleta de dados com os professores das
turmas pesquisadas, com 0s estudantes, e com a gestdo, buscando entender o processo de
formacdo docente e como essa formacdo vem contribuindo para metodologia atual
desenvolvida no ensino de Ciéncias Naturais. Tendo como objetivo questionar sobre como é
esquematizada e aplicada a essa disciplina, entendendo como as praticas pedagogicas
contribuem ou néo contribuem para a produgdo de novos conhecimentos. Como referencial
tedrico foi utilizado Moreno (2014), Freire (2011), Arroyo (2007; 2012), Silva (2014),
Pernambuco (2009), entre outros. O trabalho de campo foi realizado durante doze meses, nos
quais além da participacdo em diversas acGes com os estudantes, foram realizadas entrevistas
com roteiro semiestruturado com os professores e estudantes. Foi feito também anéalise
documental de diversos documentos escrito, aléem da revisdo bibliografica de trabalhos
realizados por outros pesquisadores nessa escola. As conclusdes que o trabalho apresenta é
uma metodologia centrada no livro didatico e em atividades também orientadas por eles;
desconsiderando experiéncias prévias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida dos
estudantes e o resultado é o desinteresse dos estudantes pelo processo de ensino
aprendizagem.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias; Metodologias de Ensino; Educagdo do Campo.
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Introducéo

Esse trabalho de conclusdo de curso buscou investigar o ensino de Ciéncias Naturais
na Escola Jose Inocente Junior na Vila Cruzeiro do Sul, municipio de Itupiranga, Para. Local
no qual realizamos durante os quatro anos do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo,
pesquisas e estagios docéncias; realizando observacdes e intervencGes em sala de aula do
ensino fundamental, atividades que me levaram a me interessar sobre a problematica das
metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais; e também por ser a instituicdo em

que trabalho e na qual meus filhos estudam e que tenho envolvimento pessoal e profissional.

Nosso objetivo é compreender como estd sendo planejada e desenvolvida a disciplina
de Ciéncias Naturais, também, como essa pratica contribui para a produ¢do de conhecimentos
de Ciéncias Naturais, ainda, almejamos contribuir com novas metodologias para essa area, a

partir do que propde a Educacdo do Campo.

Ainda, com o intuito de identificar quais metodologias utilizadas para ensinar Ciéncias
Naturais nas turmas pesquisadas; analisamos o curriculo praticado e a interacdo entre 0s
estudantes. Por fim, perceber, a existéncia ou ndo existéncia de uma relacdo entre 0s

contetidos dessa area do conhecimento e o meio biofisico que os educandos estao inseridos.

Nossa intengdo ndo é denegrir o trabalho dos profissionais da educacgdo na instituicao
pesquisada, mas suscitar debates sobre a metodologia usada no ensino de Ciéncias Naturais e
de que forma ela influencia no processo de ensino aprendizagem dos educandos do 6° ano;
pois percebemos em varios estudos da educacdo do campo, que € possivel vincular os
contetdos trabalhados ao universo cultural dos estudantes, buscando uma aprendizagem

significativa dos mesmos.

Aproximacao do pesquisador com a tematica da pesquisa.

Sou filho de migrantes. A histdria da minha familia, tem como marco, a migracdo de
meu av6 da Bahia, de uma localidade chamada Areia Branca, para Rondon do Para, estado do
Para, em busca de melhores condigdes de vida. Segundo meu pai: “Viemos por falta de
condigdo porque la ndo tinha como trabalhar [...] ndo tinha emprego, e la ndo tinha como
sobreviver na Bahia”. (Nevilson Dantas de Oliveira, morador da Vila Cajazeiras, Itupiranga,
entrevistado em 17/08/2014)
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Meu pai é o mais velho de vinte irm&os; viveu em uma familia composta por vinte e
duas pessoas. Relatou em entrevista, que desde pequeno, com outros irmaos, trabalhavam
para contribuir nas despesas da casa. No entanto, o que recebiam ndo era suficiente para
manter a alimentacdo da familia. Na década de 1960, meu av0, a convite de um amigo
chamado Valdemar, pelas dificeis condi¢bes porque passava a familia para garantir a
sobrevivéncia, resolveu migrar da Bahia para o Estado do Para.

Nesse periodo, o governo federal a partir da politica de desenvolvimento baseado na
integracdo territorial, abriu novas estradas rasgando a extensa floresta amazénica, com o

discurso de “Terras sem homens para homens sem terras”.

A partir dos anos de 1960, a implantacdo de infraestrutura rodoviarias nos eixos
norte-sul e Leste-Oeste permite ligar e integrar de maneira definitiva a regido ao
resto do pais. O plano de colonizagdo agricola oficial da rodovia Transamazdnica
(1970-74) estimula a chegada de milhares de familias a procura de terras. No final
dos anos 70 a instalacdo de grandes canteiros de obras (barragem de Tucurui, minas
e ferrovias do projeto Carajas), a descoberta de uma mina de ouro na Serra Pelada a
80 km da cidade de Marabd e a implantagdo de novas estradas aceleram o ritmo de
chegada dos colonos (HEBETTE e ACEVEDO, 2004, p. 64 vol. I1).

Influenciados pelas noticias oficiais que anunciavam a Amazonia como espacos vazios
e pela abertura da rodovia Transamazonica. Essas noticias, chegada até eles pelos amigos,
influenciou na migracdo da minha familia, como de inimeros migrantes de varios Estados

brasileiros.

Nesse periodo, minha familia de origem paterna, viu nessa regido a possibilidade de
conseguir um pedaco de terra, onde pudessem produzir os alimentos basicos para a familia.
Decidiram migrar para Rondon do Pard, onde residiram por dois anos e apds esse curto
periodo, migraram novamente. Foram para o Estado de Sdo Paulo, onde passaram um ano e
oito meses. Entdo, retornaram novamente para o Estado do Para, para a cidade de Maraba,

onde meu pai conheceu minha mae e constituiu familia.

Alguns anos depois, meu av, consegui um lote de dez alqueires, através de doacdo do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), as margens da rodovia
Transamazonica, no km 57, na vicinal conhecida como Monte Castelo. Nesse lote, eles
criaram os filhos. Atualmente, essa area de terra continua a ser moradia e da qual retiram o
sustento de seis familias; a partir do casamento dos filhos, que continuaram residindo no

mesmo local.

Por volta de 1981, meu pai herdou um lote de meu tio, que foi assassinado em

Itupiranga. O lote esta localizado ha cinco quildmetros da Rodovia Transamazonica, no Km
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52, na Vicinal Morajuba. Nossa familia se mudou para essa area de terra, foi & que fui criado
até os quatro anos.

Sou 0 mais novo de quatro irméos. Na época em que mudamos para o lote da nossa
familia, eu era muito pequeno. Ndo me lembro de como era esse lugar, a ndo ser de nossa
casa. Também guardo lembrancas de quando meu pai voltava de alguma viagem, ja que
trabalhava em construgcfes nas cidades vizinhas, e sempre fazia um esforgo de trazer alguns

brinquedos para os quatro filhos.

Durante trés anos, segundo meu pai, as coisas eram muito dificeis, devido
principalmente a falta de estradas vicinais e acesso aos meios de transporte, que impedia a
escoacdo da producdo de animais de pequeno porte, ou dos produtos agricolas produzidos por
nossa familia que, poderiam ser comercializados para suprir as necessidades financeiras
relacionadas a compra de medicamentos, roupas, cal¢ados, produtos alimenticios que nao

eram produzidos na propriedade, agUcar, café e sal, por exemplo.

Embora minha mée ndo fale muito sobre esse periodo em que moramos no km 52 da
rodovia Transamazonica, lugar conhecido como P.A Morajuba, algumas vezes, ela relatava o
sofrimento que passaram. Segundo ela, muitas vezes meu pai saiu a pé, levando poucas
galinhas para serem vendidas em Itupiranga, com o intuito de suprir as necessidades da
familia. E principalmente, quando algum filho adoecia e tinha que procurar auxilio médico.

Meu pai trabalhava fora do lote, como pedreiro, em serrarias ou qualquer outro
servico que conseguia e minha mée cuidava dos quatro filhos, trabalhando no lote, enquanto

ele estava fora.

Em 1984, meu pais decidiram se mudar para a Vila de Cajazeiras, no km 66, nas
margens da rodovia Transamazoénica pois na vicinal onde moravamos ndo havia escolas para
meus irmdos. Em Cajazeiras fomos criados. Estudei na escola Brasil Tropical até concluir a
oitava série, em 2008. Depois, cursei 0 magistério, na mesma instituicdo, em uma sala cedida
para funcionamento do Sistema Modular de Ensino (SOME). Essa modalidade era a unica

forma de ensino ofertada nesse vilarejo, e so havia o curso de magistério.

Paralelo aos periodos de estudo, sempre trabalhei em diferentes ocupacoes, tais como:
servente de pedreiro, auxiliar de movelaria, rogando juquira como pedo, recrutado por um
“gatol” para trabalhar em fazendas ou em empresas que davam manuten¢do a Rodovia

Transamazonica, motorista de cagamba de carvoeiro, ajudante de motorista de carro leiteiro,

' Agenciador de servicos para fazendeiros ou firmas de manutencao de rodovias.
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etc. Pelas necessidades financeiras da minha familia, e pela pouca escolaridade; ndo havia
profissdo ou emprego fixo. Dividia meu tempo entre familia, estudos e trabalho nas

oportunidades que apareciam.

Em fevereiro de 2002, apds concluir o magistério, fui convidado pelo diretor da escola
José Inocéncio Junior, para trabalhar como professor das séries iniciais na Vila Cruzeiro do
Sul. Trabalhei por trés anos e solicitei transferéncia para uma localidade mais proxima de
Cajazeiras, pois tive problemas de adaptacéo e pelas dificuldades de acesso pois a estrada era
intrafegavel num longo periodo do ano. Entdo fui transferido para a Vila Jovem Crelandia,
onde trabalhei por mais trés anos, até 2007. Voltei novamente para Cruzeiro do Sul, onde

novamente assumi a funcdo docente até os dias atuais.

Em 2010, ingressei no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Foi uma
conquista para mim e para meus pais, pois sempre me ajudaram e me motivaram a estudar.
Desconhecia o curso, mas ainda assim me identifiquei e optei pela area das Ciéncias Agrérias
e Naturais.

A pesquisa foi desenvolvida no ano de 2014 e parte de 2015, com duracdo de doze
meses, sendo que durante esse periodo foi realizado varias leituras de diversos autores que
pensam metodologias no ensino de Ciéncias Naturais. A observacdo em sala de aula foi
realizada durante trinta dias no segundo semestre de 2014. Ap6s o periodo de observacéao in
locus, passamos a sistematizacdo e categorizacdo dos dados, em seguida, na construcdo do

relatorio de pesquisa, a producdo escrita deste trabalho.

A sistematizacdo das ideias esbocadas neste trabalho esta dividida em trés capitulos,
0S quais apresentam uma perspectiva sobre a demanda de estudantes para a Educacdo do
Campo, ou seja, a partir das metodologias utilizadas, perceber quem séo os sujeitos do campo

dessa regiéo.

O primeiro capitulo, apresenta a historicidade da Vila Cruzeiro do Sul, a partir de
narrativas horais, feitas pelos moradores mais antigos dessa comunidade. Mostra também
quais 0s impactos sociais causados pela exploragdo da madeira nessa regido, e
consequentemente, a migracdo. Ainda que de forma sucinta, a dindmica social e econémica
dessa regido, influenciada pelo agronegdcio, apresentando um perfil dos sujeitos envolvidos
nesse processo, incluindo o pesquisador, ja que este ndo se ver forma dessa realidade, e por

fim, apresenta como a Escola José Inocente Junior, enquanto Unica instituicdo formal de
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ensino, que atende aos estudantes e como ela apesar da boa estrutura fisica, ainda esta longe

de ser uma escola do campo.

O segundo capitulo, por se tratar de um capitulo tedrico, apresenta uma perspectiva no
que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, tendo como marco principal o
processo de industrializacdo do pais, consequentemente a migracdo dos sujeitos do campo
para as grandes metrdpoles. Paralelo a isso, uma nova ideologia vem se mostrando como
proposta para uma grande demanda de sujeitos do campo, a Educacdo do Campo, fruto das

lutas dos movimentos sociais em reaverem seus direitos ainda negados pelo Estado.

O terceiro capitulo, apresenta uma reflexdo sobre como as metodologias no ensino de
Ciéncias Naturais estdo sendo desenvolvidas na Escola José Inocente Junior, ainda
classificando, dentro de um conceito de tendéncia pedagogicas, tais metodologias se
aproximam mais. Mostra, ainda, como produto da pesquisa uma sistematizacdo dos dados
observados em sala de aula. Durante o estagio observacdo. Ainda, apresenta como esta sendo
desempenhado o papel do professor, enquanto mediador do conhecimento cientifico, o uso do

livro didatico, como Unico recurso utilizado pelos professores.
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CAPITULO 1: A VILA CRUZEIRO DO SUL E A CRIACAO DE UMA DEMANDA
PARA EDUCACAO NO CAMPO

A Vila Cruzeiro do Sul é parte integrante do municipio de ltupiranga, no Estado do
Para. Esta localizada aproximadamente h& duzentos quilémetros da sede do municipio. Esta
rodeada de propriedades rurais, de forma minoritaria, por areas de assentamentos com a
agricultura familiar com a criacdo de gado leiteiro, e principalmente de areas de grandes

fazendas especializada na producéo de leite e gado de corte.

Foi criada no final da década de 1990, com o0 nome de Quatro Bocas, como ainda é
conhecida popularmente na regido. Ela esta situada no entroncamento dos seguintes
municipios: Maraba e Novo Repartimento. A estrada que corta a comunidade, permite o
acesso ha varios outros municipios, como Parauapebas, Canad dos Carajas, Ourilandia do
Norte, Sdo Félix do Xingu, entre outros, e caracteriza-se como rota de escoacao de produtos

agropecudrios, com importante peso na economia local.

A Vila Cruzeiro do Sul e entorno por se tratar de uma regido na qual o crescimento
populacional esteve no auge em 1996, por consequéncia da migracdo, o que resultou em uma
comunidade rural com 18.000 mil habitantes ja em 2009, com pessoas das diversas regides do
Brasil.

A principal via de acesso € a estrada do Rio Preto. Essa estrada é utilizada para escoar
a producdo, gque é concentrada principalmente no setor agropecudrio, na criacdo de bovino de
leite e de corte. O gado de corte é produto de exportacdo, vendido para frigorificos como JBS,
que se encubem de distribuir a producéo das fazendas.

A constituicdo populacional é bastante heterogénea, pois a vila é formada por
migrantes vindos de todas as regides do Brasil, principalmente, nordestinos e, sobretudo,

oriundos do estado do Maranhdo.
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Figura 01: Imagem aérea da Vila de Cruzeiro do Sul.

Fonte: Nevilson Filho, pesquisa de campo, i13.

A regido da Vila Cruzeiro do Sul, no passado, foi habitada por populagdes indigenas,
de acordo com documentos cedidos pela Casa da Cultura de Maraba. Dados presente no
Cadastro Nacional de Sitios Arqueoldgicos (CNSA), apontam que nas proximidades da vila,
existe um sitio arqueoldgico rupestre com pinturas rupestres e outros artefatos; conforme

documento:

O sitio esté antes da vila Cruzeiro do Sul na entrada de Boa Vista p/ C.do Sul no
lado N da estrada em um matacdo de granito com trés metros de didmetro a 6m da
estrada, no Sitio de Arte Rupestre podem ser visiveis dois painéis em um matacéao de
granito com 3m de altura, o painel 1 ocupa o lado Sul da rocha e tem uma gravura
alargada separada com cerca de 1,10m de comprimento. O outro painel 2 ocupa o
lado SE da rocha (Casa da Cultura de Marabd/ Cadastro Nacional de Sitios
Arqueoldgicos — CNSA, 2014, p. 2).

Esse sitio arqueoldgico rupestre localizado nas proximidades da Vila apresenta
indicios da ocupacdo humanas em tempos anteriores. No entanto, ainda é desconhecido pelos
habitantes da comunidade. Apesar da existéncia dessa area de pesquisa das Ciéncias Naturais

e cultural ainda néo é utilizada pelos professores e moradores do lugar.

Além dos dados citados acima, estudos apontam que em 1897, ja havia registo da
presenca de tribos indigenas nas terras que fazem parte do municipio de Itupiranga no estado
do Para. Nas narrativas dos moradores mais antigos da vila, ndo aparece esses relatos, exceto
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na fala de dona Maria de Fatima, moradora do P.A Estrela do Norte, ao dizer que: “um tempo
apareceu dois indios no barraco, ai, todo mundo abandonou o barraco com medo, a FUNAI
(Fundacdo Nacional do Indio) veio e descobriu que aqui ndo era terra de indio, mais eles
ficaram quatro meses! Ai, foram embora” (M. F, IN FILHO, Trabalho do 1° Tempo
Comunidade, 2010).

Embora existam vestigios arqueoldgicos e também algumas aldeias indigenas
localizadas nas proximidades da Vila Cruzeiro do Sul, ndo podemos dizer que houve uma
influéncia indigena que contribuisse significativamente no imaginario social dessa. As
caracteristicas culturais indigenas que possa ter existido nessa regido; foram exterminadas ao
longo da histéria; e a historia local é contada apenas a partir do “progresso®” trazido pela
exploracdo da madeira, atividade que acelerou o processo de migracdo para essa regiao, e

manteve a economia local centrada no suprimento dessa dinamica.

1.1 EXPLORACAO MADEIREIRA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE
VILA

Na Vila foi construido um mercado formal a partir das exploracdo madeireira e do
gado de corte e nos poucos servigos publicos, no trabalho como vaqueiro ou outros oficios
relacionados a compra a venda e o transporte bovino e seu derivado o leite, como vaqueiros
ou, no emprego assalariado nos comércios, na escola e no posto de salde e por outro lado, um
setor informal composto por diferentes atividades, tais como: vendas de comidas, de bebidas

em bares, da venda de méao de obra por meio de diérias na peonagem em fazendas.

Cruzeiro do Sul foi expandindo geograficamente em um local estratégico, de acesso
ha vérias localidades rurais, com apenas um estabelecimento comercial que abastecia 0s
colonos da localidade, com mantimentos e ferramentas que posteriormente viraria 0 armazém

do Jodo do Fumo.

Embora ja existissem moradores nos lotes da regido, antes de 1990, o principal
motivo para a criacdo dessa vila, foi a grande exploracdo madeireira. A serraria denominada

Madeireira Irmé&os Carneiros foi uma das primeiras madeireiras a explorar essa localidade, na

2 A palavra PROGRESSO é usada aqui para dizer que existe uma visdo de desenvolvimento por parte da
populacdo ao dizer que a derrubada da mata, a abertura de estradas entre outras atividades existentes na
comunidade, se da a partir de uma perspectiva de desenvolvimento, no entanto, pode-se afirmar que a palavra em
destaque ressalta aqui a ilusdo de um progresso, visto que as acBes se deram a partir de uma perspectiva
exploratoria dos recursos naturais, de tal forma que, quando a matéria-prima foi ficando escassa, a madeireira
deixou de funcionar.
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qual funcionava em trés turnos de trabalho. Os trabalhadores vinham principalmente do

estado do Maranh&o, segundo relato do Sr. Orlando (morador antigo da regiéo).

Essa serraria empregava diretamente e indiretamente mais de trezentas pessoas,
homens e mulheres. Foi construida uma vila de casas de madeira para as familias dos
funcionérios e alojamentos individuais para os trabalhadores solteiros. Em sua grande
maioria, 0s funcionarios vinham da cidade de Itinga do estado do Maranhdo. As casas
possuiam energia, movida a motor. Os funcionarios que nao eram casados eram abrigados
também em galpGes. Dessa forma, a localidade passou de poucas casas para a condicdo de

vila em menos um ano.

Além do grupo Irmdos Carneiros, como eram conhecidos na década de 1990, chegou
para essa regido o grupo COMCREM (denominacdo dada pela juncdo de varias empresas
madeireiras), uma empresa que também fazia uso da exploracdo da madeira com a fabricacdo
de compensado. A renda financeira gerada principalmente pela exploracdo e exportacdo da
madeira na vila deu suporte para a chegada de varios comerciantes de pequeno poder
aquisitivo no entorno desses empreendimentos, varios comerciantes criam estabelecimentos

para atender as necessidades dos trabalhadores da serraria.

Estes estabelecimentos eram diversificados quanto a finalidade, havia varios
prostibulos, lojas, acougues, armazéns de secos e molhados etc. Varias pessoas mudavam-se
para a vila, atraidas pelo movimento do comércio, em busca de prosperidade financeira. Fato

que gerou a supervalorizacdo nos precos da terra na localidade.

Entre os anos de 2004 e 2006, devido & escassez da madeira nos arredores da
comunidade, entre outros fatores®, a madeireira fechou, deixando centenas de migrantes
desempregados. Apds o fechamento da madeireira, entre 2006 e 2007, a vila j& apresentava
uma populacgdo significativa. Uma parte dos que ficaram desempregados voltaram ao seu
estado de origem, outros permaneceram na vila e passaram a realizar trabalhos assalariado,

sejam empregados em fazenda, sejam no comercio local.

No decorrer do processo de desenvolvimento, foi se concentrando nos arredores da
comunidade, em consequéncia da dindmica do agronegécio, uma significativa
porcentagem de fazendeiros, nos quais comegaram a transformar a economia local,
até entdo fixada em parte na exploracdo da madeira e em outra nas pequenas
producdes agricolas dos camponeses. Com a grande concentracdo de terras nas maos
de poucos, foi surgindo na comunidade uma elite de fazendeiros e comerciantes,
sendo que grande parte dos comerciantes também eram fazendeiros, e em seguida

* H4 especulacdes que apontam para a irregularidade da madeireira em exportar matéria prima ilegal, tais como a
arvore da castanha-do-paré, dentre outras.
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passaram a Ser o0s representantes politicos da regido (SOUZA e MIRANDA, 2014,
p.3).

A economia local pouco a pouco foi se alterando. Devido ao crescimento da producao
de gado de leite e de corte nos arredores da comunidade, comegaram a chegar algumas
empresas de produtos agropecuarios responsaveis por abastecer esse novo mercado. Entéo a
Vila Cruzeiro do Sul passou a ser considerada uma poténcia econémica de grande influéncia

no municipio de ltupiranga.

Na Vila Cruzeiro do Sul, um territdrio que esta em grande conflito e transformacéo, no
qual o pequeno produtor esta perdendo espago para os grandes latifundiarios poderosos do
agronegocio e consequentemente os conhecimentos sobre preparacdo e manejo do solo para o
plantio e colheita de cerais estdo sendo deixadas de lado, enquanto que as pastagens em
grande escala, 0 uso de agrotdxicos e insumos quimicos para a preparacao do solo e a insercao
de maquinas para 0 manejo e ordenha do gado estdo ocupando 0s espagos Como 0 progresso
da ciéncia tem chegado através de novas tecnologias para manejo com o gado. Um exemplo,

pode ser visualizado abaixo, no trabalho com a ordenha do gado leiteiro.

Figura 02: Ordenha mecanizada em uma fazenda em Cruzeiro do Sul

Fonte: Nevilson Filho, Arquivo pessoal, 2014.

A figura acima mostra como é o novo método de ordenhar as vacas leiteiras a partir da
insercdo de maquinas industrializadas nas fazendas de Cruzeiro do Sul. Percebe-se a insergéo
de maquinas na producio do leite. E importe dizer que tudo isso é produto da insercio da

ciéncia nos meios de producdo agricolas, que vém sendo cada vez mais industrializados no
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decorrer do processo historico do Brasil, em consequéncia da industrializacdo, que atingiu
fortemente o setor agricola.

Com uma economia baseada em atividades agropecudrias e seus derivados, que sdo
gerenciados por migrantes “privilegiados” por um poder aquisitivo € com uma Vvisdo
desenvolvimentista, compartilhada por politicos e empresarios do setor comercial.
Representantes desses setores tentaram, nos anos de 2013 e 2014, aprovar a emancipacdo
politica da condicdo de vila para se tornar um municipio. Essa especulacdo politica promoveu

uma supervalorizacdo das terras; incentivando o setor imobiliario.

Os empresarios Irméos Carneiros?, criaram um loteamento privado com o nome de
Campos Belos, com lotes que ultrapassam o valor de R$ 100.000,00, no qual a prefeitura
municipal assumiu a construcdo de uma escola na area; produzindo o enriquecimento, a custas
dos moradores do local pois disseminou a ideia de que se tornando cidade, alavancaria o
desenvolvimento. Embora a tentativa de emancipagdo ndo tenha obtido éxito, esse fato
contribuiu ainda mais para a condicdo de negacdo da identidade camponesa ou rural, na

populacdo que la residem.

E nesse contexto de negacéo as subjetividades que atua a Escola José Inocente junior,
Unica instituicdo de ensino fundamental localizada nessa comunidade desde sua origem, no
entanto, assim como a comunidade veio sofrendo mudancas a escola por sua vez também foi
sendo transformada. Em meio a essa dindmica de apropriacdo do outro a escola contribui
significativamente no processo de formacéo social dos sujeitos dessa localidade. Sendo assim,
tentaremos apresentar o perfil da escola José Inocente Janior, e seu papel como produtora de

recursos para atender o sistema regente do pais.

1.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA JOSE INOCENTE JUNIOR

A Escola José Inocente Junior € uma instituicdo municipal. Foi fundada oficialmente

em 09 de agosto de 2003, data da inauguracdo de um novo prédio. No entanto, ela funciona

* Irméo Carneiros, sdo os dois grandes proprietarios de uma serraria, que foi a responsavel pelo grande inchago
populacional da Vila Cruzeiro do Sul, no ano de 1996, periodo em que 0s migrantes maranhenses chegaram com
suas familias e estabeleceram moradias fixas nesse local. E importante dizer, que mesmo depois do fechamento
da serraria em consequéncia da auséncia da madeira nas proximidades da Vila, os migrantes ja estabelecidos
permaneceram nessa comunidade, dos quais hoje sdo em sua grande maioria pequenos comerciantes ou
agricultores, até mesmo pequenos fazendeiros.
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desde 1991, em um barracdo feito com palha de coco babacu, local improvisado pelos
moradores deste periodo.

Trata-se de uma instituicdo de ensino formal, que ofertado do ensino infantil até o
ensino fundamental de 1° ao 9° ano; em quatro turnos: matutino, vespertino e noturno, ainda
no horério intermediario. Abaixo na Figura 03, é possivel visualizar que a escola possui uma

boa estrutura fisica.

Figura 03: Escola José Inocente Junior
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Fonte: Nevilson Filho, Arquivo pessoal, 2015.

A figura acima mostra o atual prédio da escola, com amplas areas de lazer e espacos
destinados a movimentacdo constante dos estudantes. Ao fundo, uma quadra poliesportiva
utilizada para o desenvolvimentos das atividade recreativas e pelas equipes esportivas da

comunidade.

Entre os anos de 1997 e 2003, as aulas eram ministradas em pequenas casas cedidas
pela igreja catdlica ou alugadas pela prefeitura. Com o aumento da demanda de estudantes,
derivado da vinda da grande quantidade de pessoas em busca de trabalho na serraria, houve a

necessidade de novos espacos para serem usados como sala de aula.



Figura 04: BarracGes que foram utilizados como sala de aula em 2002.
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Fonte: Marcia Wanderlei, Arquivo Pessoal, 2002.
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As pequenas casas cedidas/e ou alugadas por alguns moradores jA ndo eram mais

coberto com telha ondina de fibrocimento®.

suficientes para atender a demanda de estudantes. Diante dessa caréncia de espaco fisico para
funcionar como escola, um dos moradores da comunidade e também vereador conhecido
como Dominguinhos construiu dois barraces que foram alugados para prefeitura para as

salas de aulas como mostra a figura acima. Os barracGes eram construidos de madeira e

Em agosto de 2003, foi inaugurado o novo prédio da Escola José Inocente Janior, a

estudantes. Como mostra a o quadro abaixo:

Quadro 01: demonstrativo dos espacos fisicos da escola

PACO 0 QUA DAD
Banheiros masculino 06
Banheiros femininos 08
Banheiros para funcionarios 03
Sala de aula 17
Sala de professores 01
Cozinha 01
Almoxarifado 01
Secretaria 01
Refeitério 01
Biblioteca 01
Sala de informatica 01
Sala da coordenagéo 01
Quadra esportiva 01

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, 2011.

> Material popularmente conhecido como telha BRASILIT.

partir de entdo, a escola ganhou novas aulas e espaco fisico e outras atividades a serem

exercidas. Com isso consegue suprir em termos de estrutura a crescente demanda de
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Este quadro mostra que o espaco fisico da escola; diferente de outras escolas no
campo, é aspecto que poderia contribuir no processo de ensino aprendizagem pois, além
desses espacos, a escola estd munida de diversas ferramentas (data show, computadores com
acesso a internet, microscopio, TV e DVD, entre outros) e ainda recursos didaticos (destaca-
se aqui, além do livro didatico, material literario disponivel na biblioteca escolar e matérias
concretos do corpo humano entre outros), sdo ferramentas que possam auxiliar os professores
e estudantes no desenvolvimento de suas capacidades. Além do espaco fisico, na concepcéo
de educacdo do campo, que um enorme laboratorio a ser explorado para além da escola pois

estamos tratando de uma comunidade rural.

As préticas pedagdgicas, realizadas na escola consistem a partir de um planejamento
rotineiro quinzenal, elaborado pelos coordenadores pedagogicos e professores, estes, seguem

um padrdo para a execucdo das atividades planejadas.

Antes de irem para sala de aula, os professores, detém de um planejamento definido a
partir do calendario escolar advindo da Secretaria Municipal de Educacgdo. E importante dizer
que este calendario é proprio de uma localidade urbana e ignora completamente as
especificidades da vida e trabalho na localidade. Ainda que o corpo docente tenha autonomia
para alterarem o calendario escolar, adaptando-o para a realidade dos estudantes e da
comunidade local, no entanto essa modificagdo ndo é desejada pelos que atuam na educacao.

Uma das consequéncias da falta de adaptacdo € o abandono da escola pelos estudantes.
A nosso ver, os entrevistados, pais de estudantes, os proprios estudantes, professores,
coordenadores pedagdgicos, gestores e representantes politicos veem na educacdo formal
urbanocéntrica a Unica e principal fonte para a formacdo do ser humano, ou seja,
desconsideram por completo os conhecimentos culturais, empiricos e sociais ja formulados no

decorrer de um longo processo histérico que 0os humanizam.

A formacéo escolar ¢ um item indispensavel para qualquer pessoa, uma pessoa que
ndo tem conhecimento, que ndo tem uma formac&o escolar bem estruturada, ele fica
assim a margem da tecnologia, a margem dos fatos, ele vive porque vé os outros
viverem, ndo tem uma visdo solida [...] eu vejo que essa formagéao escolar prepara o
individuo para o mundo, e se vocé ndo tiver uma boa formagdo, vocé se torna uma
pessoa deficiente de conhecimento, que ndo tem uma opinido prépria (SOUZA,
MIRANDA, 2013, p. 4).

E fato que a educacdo formal é considerada muito importante para conseguir um
emprego formal, e esse é o principal desejo dos que acessam a escola. Entdo, educacéo formal
proposta pela escola Jose Inocente Junior visa apenas nos objetivos formar trabalhadores para

o mercado de trabalho; limitando as inimeras possibilidades de formagdo humana. E nesse
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contexto que estdo inseridos os estudantes dessa instituicdo, sdo os herdeiros historicos de
uma comunidade que estd em constante transformacdo, por esse motivo apresentaremos a

seguir um perfil dos estudantes dessa instituicdo formal de ensino.

1.3. PERFIL DOS ESTUDANTES ATENDIDOS

A Escola José Inocente Junior por estar localizada na zona rural do municipio de
Itupiranga, o publico dos estudantes atendido, uma grande porcentagem sdo filhos de
agricultores, residentes nos sitios, chacara. De modo geral, os estudantes sdo filhos de
pequenos agricultores; trabalhadores assalariados nas fazendas e de pecuaristas, alguns
residem até 50 km de disténcia da escola, destes, boa parte utilizam o transporte escolar
enguanto outros deslocam-se até a escola utilizando suas motocicletas. Além das criancas,

adolescentes, jovens e adultos que moram dentro da vila, e vdo a pé ou bicicleta para a escola.

Muitos dos jovens e adultos estudantes, trabalham como assalariados, para contribuir
na renda familiar. Esse é um dos fatores que contribuiu para o alto indice de evasdo escolar e
para que grande parte dos estudantes acima de quinze anos, facam a opc¢do pelo horario

noturno pois necessitam conciliar trabalho e estudo.

Segundo a matricula inicial de 2014, foram contabilizados 1.584 estudantes
matriculados, distribuidos entre a educacao infantil e 82 série, dos quais somam uma média de
36 estudantes turma estudando nos quatro horérios ofertados. O quadro abaixo mostra como

estdo distribuidos os estudantes de acordo com nivel de ensino:

Quadro 02: Distribuicdo por turmas dos estudantes matriculados em 2014

Média de estudantes

Quant. de turmas Quant. de estudantes

por turma
Educacéo infantil 5 178 35
Ensino fundamental (1° ao 5° ano) 19 706 37
Ensino fundamental
(6° a0 9° ano) 17 629 37
EJA 1%e 22 etapa 2 71 35
TOTAL 43 1584 36

* As turmas da EJA funcionam somente no periodo noturno.

Fonte: Secretaria da Escola, pesquisa de campo, 2014.

De modo geral, as turmas sdo compostas por estudantes filhos de pequenos pecuaristas

que vivem da producdo do leite, alguns s&o filhos de vaqueiros ou funcionarios que exercem
diversas atividades para os fazendeiros locais. E importante dizer que os pais desses
estudantes, ainda que possuam pequenas propriedades de terras, ndo as utilizam para o plantio

de cereais ou vegetais, as mesmas sao utilizadas para pastagens e producéo de leite.
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Para realizacdo do trabalho de pesquisa, foi selecionado as turmas do 6° ano “A e B” e
funcionavam no periodo matutino. A turma “A” era composta por um total de vinte e seis
estudantes frequentes com faixa etaria entre 10 e 16 anos de idade, destes, dezessete eram do
sexo masculino e nove eram do sexo feminino. E importante dizer que a matricula inicial da
turma era de trinta e seis estudantes. A turma “B” era composta por vinte e nove estudantes
frequentes com idades entre 09 e 17 anos, vinte e um eram do sexo masculino e oito eram do

sexo feminino.

Para atender a essa demanda diversificada de estudantes, dois professores de ciéncias
Naturais atuam nessas turmas. Nesse sentido, o topico a seguir apresenta o perfil desses
professores, e como estes se constituiram enquanto profissionais que atuma diretamente com

uma populacdo camponesa e pecuaristas.

1.4. PERFIL DOS PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS DA ESCOLA JOSE
INOCENTE JUNIOR.

Para o trabalho de pesquisa selecionamos os dois professores que atuam na escola
trabalhando com a disciplina de Ciéncias Naturais. Nosso objetivo € verificar como é
trabalhado o ensino de ciéncias naturais em uma escola rural; no entanto, faremos uma breve
descricdo dos professores selecionados. Embora tenhamos a autorizagdo de ambos para citar
seus nomes, optamos por utilizar nomes ficticios, sendo assim serdo referidos como
professores Wando, 6° ano “B” e Raimundo, 6° ano “A”. Os dois professores atuam na
disciplina de ciéncias em quase todas as turmas do 6° ao 9° ano, estes também trabalham com
a disciplina matematica completarem a carga horaria com 200 horas.

O professor Wando veio de Viseu do Para da regido Bragantina paraense, exerce a
profissdo docente ha dezenove anos, formado em Licenciatura matematica com habilitacdo
em Ciéncias em 2010, veio com familia para Vila Sdo Pedro, localidade com cerca de 200
familias, localizada a sete quilometro de distancia da Vila Cruzeiro do Sul, pertencente ao
municipio de Maraba, onde comecou a trabalhar como professor na Escola Municipal Castro

Alves.

Em 2012, foi contratado para trabalhar nas disciplinas de Ciéncias Naturais e
Matematica na Escola José Inocente Janior com uma carga horéria de 105hs. E importante

ressaltar que o professor Wando possui um histérico de militdncia e engajamento em
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movimentos populares, além de atuar como gestor escolar; também ja exerceu as funcdes de
presidente de associacdo, de cooperativas, de sindicato e vice-presidente de um partido

politico.

Em 2014 esta trabalhando com uma carga horaria de 200hs mensais nas disciplinas de
Matematica e Ciéncias Naturais, somando ao todo, uma carga horéria de 305hs mensais nas
duas escolas. Além de trabalhar, nos finais de semana, em cursos de Magistério e Ensino

Médio particular, na Vila e em Localidades distantes até quarenta quilometro.

O professor Raimundo mora na Vila Cruzeiro do Sul ha 10 anos, onde vive até hoje
com seus pais. Estudou durante o ensino médio na mesma escola na qual leciona, através do

ensino médio modular.

Comecou a trabalhar em 2009, como professor leigo no municipio de Maraba-PA,
cursou Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias Agrarias e da
Natureza, pelo Instituto Federal do Pard (IFPA) no Campus de Tucurui; concluindo em 2014.
Atua ha seis anos como professor das disciplinas Matematica e Ciéncias Naturais. E
contratado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Itupiranga, trabalha somente na escola

José Inocente Junior com uma carga horaria de 150hs.

Esses profissionais contribuem diretamente para a producdo de conceitos e
significados positivos ou negativos no que se refere ao processo de construcdo dos
conhecimentos cientificos, sendo assim as metodologias e potencialidades desenvolvidas no
ensino de Ciéncias Naturais, sofrem influencias na producdo de significados, tantos no viés
capitalista, considerando que a escola esta diretamente ligada a dindmica cientifica capitalista,
seja pelo viés empirico cultural ja que a escola esta inserida em uma determinada localidade
com caracteristicas cientificas especificas e diretamente ligada a dinamica social local. Sendo
assim, propomos apresentar no préximo capitulo o papel das Ciéncias Naturais no
desdobramento histérico do Brasil, principalmente no que se refere ao processo de
industrializacdo do pais. Ainda, o crescimento da ideologia da Educacdo do Campo, numa
dindmica voltada para a aceitacdo dos sujeitos do campo e a luta por direitos a educagéo de

qualidade.
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CAPITULO 2: EDUCACAO DO CAMPO E O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
NO BRASIL

Este capitulo trata sobre o ensino de ciéncias no Brasil a partir do processo de
industrializacdo dependente e criagdo dos espagos urbanos a partir da migracdo de parte das
pessoas do campo para as cidades, consequentemente a estruturacdo dos niveis de ensino e de
busca de escolarizacdo, na qual boa parte dos brasileiros eram analfabetos; bem como a
importacdo de modelos tecnoldgicos baseados nos avangos cientificos das ciéncias duras em

diferentes niveis e a distribuicdo desigual dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Essa influéncia no sistema econdmico levou a modificagdes nos campos politicos,
educacionais e sociais; concitando com a ascensao da ideologia que 0 acesso a educacgédo
possibilitaria um ideal de vida urbano; com ascensdo social através do trabalho assalariado. A
producdo cientifica estrangeira e o incentivo a uma produgdo de conhecimentos cientificos
levam a inclusdo da disciplina de Ciéncias Naturais nas escolas, para a ser uma ferramenta

nessa construcdo ideoldgica, na expansdo capitalista no Brasil.

A construcdo de um ensino de Ciéncias Naturais que rompa com essa construcédo
ideoldgica; de que os conhecimentos cientificos acessados pela escola tém a intencdo de levar
apenas 0 progresso; mas que contribua para uma visdo de que a educacao pode fortalecer os
conhecimentos produzidos pelos sujeitos como propfe a Educacdo do Campo ainda é um

desafio a ser constituido.

2.1. O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL.

O ensino de Ciéncias Naturais no Brasil comega a ser considerado como importante
para o processo de desenvolvimento do Brasil, a partir da década de 1950, quando os olhares
cientificos passam a ser considerados imprescindiveis para a inser¢do no modelo industrial

capitalista dependente.

Até esse periodo o uso da Ciéncia Naturais aqui no Brasil estava restrito ao
funcionamento/desenvolvimento de objetos e agdes com fins lucrativos a atender ao crescente
processo de industrializacdo brasileira, ainda para suprir as necessidades das expansdes

tecnologicas globalizadas. Nesse contexto a ciéncia sO poderia se constituir como
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fundamental e importante, se deixasse de lado os problemas sociais, mantendo-se neutra em
relagdo aos acontecimentos histdricos/educacionais, tomando como objeto de estudo os
instrumentos que poderiam ser tocados e manipulados, assim, o meio social e cultural e até
mesmo cognitivo da sociedade estariam excluidos dos olhares das Ciéncias Naturais. Nesse
contexto, o papel do cientista e pesquisador seria 0 de um individuo neutro, alheio aos

fenbmenos naturais e sociais.

Mediante a aplicacdo de método cientifico baseado na razdo instrumental, na
observacdo cuidadosa de fenbmenos e na naturalidade do pesquisador esperava-se que a
ciéncia produzisse essencialmente conhecimentos objetivos acerca da realidade natural e
social. Segundo esta classica concepg¢do, a ciéncia somente poderia contribuir para o bem-
estar dos sujeitos se deixasse de lado as questdes sociais para buscar exclusivamente as
verdades cientificas. As melhorias sociais somente seriam alcancadas se fosse respeitada a
autonomia da ciéncia, ou seja, se deixasse 0s interesses sociais para atender exclusivamente a
critérios internos de eficacia técnica. Ciéncia e tecnologia, portanto, eram vistas como formas

autébnomas da cultura e como possibilidades de compreenséo e conquista da natureza.

A neutralidade da ciéncia era vista pelos intelectuais cientista como fundamental, até
mesmo para o proprio desenvolvimento da sociedade visto que os interesses cientificos
atendiam ao processo eficaz da tecnologia, que por sua vez supriria as necessidades sociais.
No entanto, os crescentes problemas sociais e ambientais causados também pelo progresso
cientifico e tecnoldgico, desmitifica a imagem da ciéncia como a essencialista e filantropica,

esta, por sua vez é pressionada a repensar 0s conhecimentos publicos.

A ciéncia passa por um processo de fundamental importancia para a educagdo pois
desce de seu pedestal de exceléncia e comeca entdo a constituicdo de uma ciéncia mais
popular, ainda que seja apenas no que se refere as questdes de acesso, ou seja, 0 que muda € o
acesso das camadas sociais aos conhecimentos cientificos, porém, aspectos como, quais
conhecimentos poderiam ser considerados como cientificos, ou até mesmo o proprio conceito

de objeto cientifico, até entdo nao se altera.

Na medida em que a ciéncias e a tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das ciéncias em todos 0s
niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inimeros movimentos
de transformacdo no ensino, podendo servir de ilustragdo para a tentativa e efeitos
das reformas educacionais. (KRASILCHIK, 2000, p.85).

Segundo ela, essas modificacdes vém resultando em transformacbes das politicas

educacionais, cumulativas em funcdes das quais vem ocorrendo mudangas no ensino de
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ciéncias tanto em viés nacional como internacional. O real motivo que levou os Estados
Unidos a financiar projetos cientificos que impulsionou o ensino de ciéncias nas escolas, foi

uma estratégia para vencer a batalha espacial durante a Guerra Fria.

O Brasil, apesar de sofrer grande influéncia dos Estados Unidos, que foca na
necessidade do ensino de ciéncias e consequentemente 0 avancgo tecnoldgico a partir dos
conhecimentos cientificos desenvolvidos. O ensino de ciéncias passa a ter como meta a
preparacdo de estudantes mais aptos, selecionando os possiveis cientistas futuros, necessario
para contribuir no desenvolvimento tecnologico para impulsionar o processo de

industrializagdo do pais.

O Brasil passou por transformac@es politicas que ocasionaram reformas na educagéo
dando um novo sentido no papel da escola, assim, tomando como base a década de 1960, as
reformas na educacdo passaram por diferentes concep¢des de ensino. Uma delas foi, a Lei
4.024, Diretrizes e Bases de Educacdo de 1961, que além de ampliar a participacdo das
disciplinas de ciéncias no curriculo das escolas brasileiras deram a essas a fungdo de
desenvolver o espirito critico das pessoas acenando para um ensino voltado para o exercicio
da cidadania, onde os estudantes da época seriam preparados com Visdo critica e capazes de

tomar decisdes baseados em dados cientificos.

Mais tarde, em 1964, subordinada as exigéncias da ditadura militar, essa concepcao de
ensino e do papel da escola para com a sociedade brasileira é retomado a partir de uma nova
perspectiva, dessa vez o0 ensino passa a ser voltado a qualificacdo profissional, haja visto que
para 0s governantes da época essa formacdo do trabalhador seria essencial para o

desenvolvimento econdmico do Brasil.

Considerando a intensa dindmica de expansdo da industrializacdo no Brasil, numa
perspectiva ndo mais para 0 processo de urbanizagdo, mais sim, a partir de perspectivas
educacionais decorrentes dessa dindmica, e, consequentemente, a importante participa¢do do
professor como o agente didatico/metodoldgico pelo qual perpassa todo o processo de
capacitacdo e desenvolvimento de habilidades para suprir as necessidades de carater técnico e

cognitivo nas transformacdes do sistema educacional, a partir da década de 1990.

E nesse contexto, que novos profissionais da &rea assumem as salas de aulas para a
formacgéo técnica de trabalhadores. Pois até entdo, o agente pedagogico responsavel pela
educacédo formal dos sujeitos eram apenas os professores, em outras palavras, aqueles que se

graduavam para assumirem especificamente essa profissdo. No entanto, com 0s avancos
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tecnoldgicos e industriais advindas da expansdo do capitalismo no Brasil, criam-se novos
estabelecimentos de ensino que serdo, além da escola, responsaveis pela capacitacdo técnica

dos trabalhadores, sdo os institutos técnicos de formacdao e capacitacdo profissional.

O sistema de ensino no Brasil passa a ser pensado para atender as necessidades do
capitalismo expansionista, isso fez com que outros profissionais assumissem as salas de aulas
(sdo pessoas graduadas para assumirem diferentes cargos alheios a educacéo formal, destaca-
se 0s engenheiros, 0os médicos e outros profissionais da salde, os administradores de
empresas, e até empresarios na funcdo de ministrar palestras para estudantes), esses
profissionais, visando a crescente demanda de pessoas que buscavam uma qualificacéo

técnica, comegam a atuar como professores.

A escola é objeto de manipulacéo dos interesses capitalistas pois € a partir dela passa a
ser formado a partir da perspectiva tecnicista; para qualificar a mao de obra necessaria para a
indUstria e para 0 novo mercado que esta se constituindo. Entdo, ha necessidade de adequar a
escola ou constituir escolas técnicas que constituird o ensino técnico como proposta de
didatica e consequentemente um novo profissional da educacdo para da suporte as

necessidades do mercado capitalista.

[...] o ensino bésico e técnico vai estar na mira do capital pela sua importancia na
preparagdo do novo trabalhador [...]; [...] a “nova escola” que necessitara de uma
“nova didatica” sera cobrada por um “novo professor” — todos alinhados com as
necessidades do “novo trabalhador™[...]; [...] tanto na didatica como na formagdo do
professor havera uma énfase muito grande no “operacional” nos resultados- a
didatica pode restringir-se cada vez mais ao estudo dos métodos especificos para
ensinar determinados conteddos considerados prioritarios [..] e; [...] o0s
determinantes sociais da educacdo e o debate ideol6gico poderdo ser considerados
secundarios — uma perda de tempo motivada por um excesso de politizacdo da éarea
educacional. (FREITAS, apud, SILVA, 2014, p.2).

O autor chama a atencéo para uma possivel ascensdo do um novo tecnicismo, no qual
concebe o ensino a partir de carater técnico, ou seja, o de formar cidaddo capacitados para o
mercado de trabalho. Esse neotecnicismo entra na escola como forma de organizagdo dessa

instituicdo adaptando-a ao modelo industrial-produtivo vigente.

O professor por sua vez, € o0 responsavel por repassar aos estudantes, futuro
trabalhadores, os conhecimentos ja elaborados e estabelecidos. Nesse sentido, o professor é
visto como um ator que decora um texto e apresenta para a plateia, pois em nada contribui
para a producdo dos conhecimentos repassados, torna-se responsavel somente para criar
métodos e propor acdes que facilitem a aprendizagem dos sujeitos, ou seja, ele ndo é um
intelectual que pensa sobre o ensino, que produz o conhecimento juntamente com oS

estudantes, que reflete sobre o que pensou e sobre o que produziu. Ao contréario disso, 0
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professor facilitador € o agente que executa de forma prética 0os conhecimentos ja pensado
pelos intelectuais e difundido hegemonicamente pelo livro didatico urbanocéntrico, o
mediador do saber, aquele que consegue facilitar o acesso dos estudantes aos conhecimentos

cientificos.

Essa visdo do professor como responsavel apenas por desenvolver praticas educativas
que viabilize e facilite 0 acesso dos seus estudantes aos conhecimentos prontos e acabados,
tornou-se uma verdade quase universal nas escolas, pois a grande maioria dos professores
institucionalizaram essa verdade, aceitaram que a funcao de pensar ndo é obrigacédo deles, que
sua obrigacdo é de levar esses conhecimentos cientificos prontos e acabados até os estudantes
de forma que eles assimilem e de igual forma aceitem a sua ndo participagdo na confecgéo do

saber institucionalizado.

Em contraponto, ainda utilizando como suporte tedrico a ideia de Freire (2011),
quando afirma que o professor ndo é mais aquele que executa, que ndo pensa, que nao produz,
e que deposita os conhecimentos. O professor, agora denominado educador, é um intelectual e
também um produtor do conhecimento, pois é ele que estd vivenciando o processo de
producdo dialdgica do conhecimento com seus estudantes, agora chamados de educandos, no

dia-a-dia dentro e fora da sala de aula.

Deste modo, o educador problematizador refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o
educador, investigador critico, também [...] (FREIRE, 2011, p.40).

Segundo ele, o educador em um processo de interlocu¢do com seus educandos esta,
assim como eles, produzindo novos conhecimentos, com isso, podemos dizer que € nas
praticas sociais que o conhecimento é produzido, j& que de uma lado existe um educador
dotado de conhecimentos cientificos adquiridos ao longo de sua formacdo académica, do
outro, existem os educandos, sujeitos dotados de experiéncias empiricas e culturas diversas a
serem exploradas, por consequente existe ainda o local onde esses atores/produtores do seu
ser consciente, de sua subjetividade, de sua palavra, estdo inseridos, trata-se de um ambiente
repleto de saberes, de cultura, de tradicdo, de historia, em muitos casos ainda escondido aos

olhos do homem.

E a partir dessa ideologia de ver e conceber o processo de producdo dos
conhecimentos a partir das especificidades dos sujeitos, do meio biofisico e sociocultural da
relagdo com o todo. E que a Educacio do Campo, oriunda das lutas dos Movimentos Sociais

por uma educacdo de qualidades sem muros cognocentes, que impega 0S sujeitos de se
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constituirem enquanto produtores do saber cientifico, nesse contexto de conflitos
epistemoldgicos e cognitivos, sociais, entre outros, no qual o conhecimento é produzido, faz
com que, num movimento contextualizado, o educador juntamente com seus estudantes,
produz o conhecimento, pensa sobre o que produziu, refaz a sua producdo, num movimento
dindmico de acdo-reflexdo-acdo. Propomos construir uma perspectiva historica da Educacao
do Campo no Brasil, como essa ideologia vem ganhando espago nas pautas e reunides, dos

Movimentos Sociais e do Estado.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO, UMA CONSTRUCAO HISTORICA.

O processo histérico do Brasil desde a chegada dos europeus, posteriormente a
catequizacdo dos indios e consequentemente a vinda dos escravos africanos, € apontado nesse
estudo como um processo histérico da negacdo do outro como sujeito de seu conhecimento,

de sua identidade de sua crenca e cultura.

Desde o periodo colonial que o Brasil se tornou palco do mais intenso processo de
colonizacdo do outro, da negacdo as subjetividades, da diferenca entre classes sociais e do
acoitamento epistemolégico dos sujeitos do campo, dos escravos, das mulheres, dos indigenas
entre outros grupos populares e etnias que tiveram seus direitos negados. Para as elites
dominantes assim como para 0 governo, os individuos do campo, as mulheres, 0s escravos e
os indigenas ndo careciam de escolarizacdo, pois as atividades exercidas por eles na lavoura

ou criacdo de animais entre outras acdes que desenvolviam ndo precisavam de letramento.

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico- ideoldgica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso é coisa de gente da cidade (LEITE, apud ANTONIO e LUCINI,
2007, p.2).

Essa é uma realidade que vem se perpetuando em nosso pais. Portanto, se
considerarmos o modelo de desenvolvimento agricola adotado no Brasil nos primeiros quatro
séculos veremos que esse teve papel fundamental no processo de negacdo dos direitos do

povo do campo, dentro dos quais também podemos atribuir a negacéo do direito a escola.

O periodo pds segunda Guerra Mundial, foi marcado para o Brasil, entre outros
aspectos, pela forte pressdo dos Estados Unidos em modernizar os paises subdesenvolvidos,

pois estava preocupado em nao perder os dominios econdémicos desses paises para a Unido
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Soviética e para a expansdo comunista. Entdo, a aceleracdo no processo de desenvolvimento
do Brasil, apontado aqui principalmente pela industrializacdo e revolugdo verde, causou
inimeros danos (destacamos alguns dos principais danos causados pelo desenvolvimento
ambiental: Erosdo e compactacdo do solo, poluicdo do ar e do solo, reducdo dos recursos
hidricos ja que a agricultura é responséavel por 70% do consumo humano de &gua, perda de
matéria organica do solo, inundacdo e salinizacdo de terras irrigadas, exploragdo excessiva
dos recursos pesqueiros e poluicdo dos mares.)°, alguns até irreparaveis ao meio ambiente, ja
gue 0 campo era Visto apenas como espaco produtor de matéria-prima e alimentos para 0s
centros urbanos. Posteriormente desenvolve-se a necessidade de urbanizar o campo visando
unificar campo e cidade, pois havia a crenca de que o campo seria extinto a partir dos avangos
da industrializacdo e consequentemente o crescimento de uma hegemonia urbanocentrica no

Brasil.

Naquela época era difundido o conceito de que a fome no mundo era o resultado da
baixa produtividade de alimentos do setor agricola, era necessario para que a
produtividade fosse alta, que os processos de irrigacdo, controle de pragas, manejo
do solo, entre outros sofresse alteracdes profundas. Assim o uso de maquinas
pesadas, defensivos agricolas e outros produtos agroquimicos passaram a ser sinal
de modernizagdo agricola e consequentemente de desenvolvimento (SILVA, 2014,

p. 4).
Nesse processo de industrializacdo do campo, os setores agricolas passaram a ter
fortes influencias no mercado mundial, seja pela grande quantidade de producéo de alimentos,
grdos e matéria-organica, seja pela crescente necessidade de cada vez mais inserir maquinas

agricola e produtos para manejo do solo e agentes contra pragas.

Sendo assim, a ciéncia teve forte influéncia na revolucdo verde, pois foi a responsavel
pela producdo de gréos transgénicos para se adaptarem em qualquer ambiente, podendo serem
plantados em diversos locais do mundo. No entanto, para suprir as necessidades de mao-de-
obra trabalhista nesse novo mercado global em expanséo, era necessario qualificar os sujeitos

do campo para trabalharem nas grandes empresas agora também agricolas.

A insercdo das grandes empresas do setor industrial urbano no campo, fez com que
varios assentados aderissem a dinamica da revolugdo verde, porém, com a tentativa de
expandir sua produgdo e competirem com as grandes empresas latifundiérias, os pequenos
agricultores viram-se obrigados a pedirem dinheiro emprestado aos bancos, como
consequéncia, além de outros fatores, fez com que muitos dos pequenos produtores agricolas,

sem condicGes de quitarem suas dividas, vendessem suas propriedades e a trabalharem

® FONTE: http://geoconceicao.blogspot.com.br/2011/06/revolucao-verde-2.html
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assalariados para as grandes fazendas, tendo ainda que se adequarem aos novos manejos de
producdo agricola.

Houve entdo a necessidade de capacitar os trabalhadores rurais para que estes se
adequassem ao mercado de trabalho no campo, como consequéncia de tudo isso € que a visdo
de educagdo rural em nosso pais vem tomar forma, j& partir do seculo XX, baseada nesse

modelo de modernizagdo do campo.

No entanto Ferrari (apud SILVA, 2014, p. 4) nos mostra o que existe por parte do
estado um fraco desempenho ou desinteresse em relacdo as politicas publicas para a
escolarizacdo da populacdo que vive no campo pois de acordo com analises o analfabetismo
no Brasil no ano de 1991 continua sendo mais elevado na zona rural do que na zona urbana, ja
que a tentativa de urbanizar o campo cresce mais rapidamente do que o desenvolvimento das

escolas.

E nesse contexto que a visdo da Educagio do Campo, apontada nesse estudo, pois nio
detém apenas ao processo de escolarizacdo dos sujeitos do campo, tampouco pelo modelo de
escola que se pretende ter. Trata-se sobretudo de uma construcdo historica de lutas entre
classes, em consequéncia da exclusdo das subjetividades do outro, da negacdo dos sujeitos do
campo, das mulheres, dos escravos, dos indigenas dentre outros. Sendo assim, em meio a esse
caos globalizado, emergiu-se as margens do desenvolvimento capitalista ao longo da
historicidade do povo brasileiro, grupos e movimentos sociais que ndo se calaram em meio a

represaria imposta pelo consumismo urbanizado das elites dominantes.

A partir da década de 1950-1960, porém, emergem e se consolidam movimentos
ligados as mais variadas instancias sociais, como 0os Movimentos de Cultura Popular
(MCP), do qual participou Paulo Freire, 0 Movimento de Educacéo de Base (MEB),
criado pela Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e os Centros
Populares de Cultura (CPC), criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). E
nessa emergéncia da educacdo popular nos anos de 1960 que o educador Paulo
Freire demarca uma proposta de educacdo libertadora (ANTONIO e LUCINI, 2007,
p.180).

Um dos pontos comuns entre esses movimentos era 0 reconhecimento das diferentes
especificidades das classes populares e que por sua vez ndo poderiam ser vistas como igual as
classes elitizadas. Nesse contexto de exterioridade, a educagdo voltada para as classes
populares teria que ser pensada e praticada a partir dessas classes de modo a atender as
especificidades desses sujeitos, ou seja, seria uma educacéo, a que Paulo Freire, na década de
1960, caracterizou como Educacdo Libertadora, na qual concebe a vida desses sujeitos para
além das desigualdades. Portanto, a Educacdo Libertadora € um tipo que respeita as

desigualdades e onde cada um se encontrariam como produtores de seus conhecimentos de
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suas realidades, de suas subjetividades a partir do didlogo com o outro, e consequentemente
do reconhecimento do outro como também importante. E nessa perspectiva que o0s
movimentos sociais se apoiam, mas principalmente o Movimento Social sem Terra (MST), no

qual iniciou sua histéria a partir da luta pela terra e reforma agraria.

Embora saibamos que a luta por educagdo do campo ndo se limita exclusivamente ao
movimento dos trabalhadores rurais sem-terra, optamos por destacar também, a luta por
Educacao do campo que o MST vem realizando ao longo dos anos, na busca por uma escola
do campo que procure entender, aceitar, contribuir e atender as especificidades dos sujeitos do
campo e na formacgdo dos sujeitos que atuam e possam continuar atuando no campo, uma
escola que esteja inserida no contexto da luta pela terra. De acordo com CALDART (2003),
mesmo que por pouco tempo, as liderancas do MST assim como os militantes, ndo percebiam

a relacdo entre a luta pela terra e a luta por educacdo do e no campo.

[...] quando os primeiros sem-terra conversavam entre si sobre como decidiram
entrar na luta, era muito raro encontrar alguém que mencionasse a escola como
tendo alguma participagdo nos aprendizados que levaram a esta decisdo. Ao
contrério, a maioria tem uma péssima recordacgdo da escola, até mesmo por ter sido
excluida ou expulsa dela. Talvez tenha sido por isso que no comego do MST, muitos
sem-terra resistiram a ideia de lutar por escolas. Foram convencidos pela pressao da
presenca de tantas criangas que estavam ameagadas de ficar sem o0 acesso a escola e
isto parecia, afinal, mais um desrespeito a eles, que ja se chamavam de Sem Terra, e
comegavam a se enxergar como sujeitos de direitos. Ndo foi exatamente pela
consciéncia disseminada de que o estudo e a escola eram importantes para 0 avango
da luta, que os sem-terra comecgaram a se mobilizar para conquista-la. Este foi um
desdobramento da pedagogia de sua histéria (CALDART, 2003, p.65).
Segundo ela, se analisarmos as reinvindicacfes veremos que uma esta diretamente
ligada a outra, tendo em vista que a auséncia de escola principalmente no campo, derivada dos
mais variados fatores, alguns citados aqui, foi e ainda € um dos motivos pelos quais muitos

assentados deixam o campo.

Essa saida do campo pode se dar por varios motivos, dos quais pode se afirmar que é a
luta pela continuacdo dos estudos dos filhos uma vez que € comum as escolas no campo
ofertarem somente 0 ensino para as series iniciais, ou porque o ensino € direcionado ao
mercado de trabalho urbano, fazendo com que o jovem deixe o campo em busca de trabalho
na cidade. Contudo, devido a quantidade de criangas nos inlmeros acampamentos e
assentamentos espalhados pelo Brasil aumentava significativamente, criancas com identidade
de criangcas sem-terra, sujeitos de direitos assim como seus pais, entdo emerge de dentro do
movimento como estopim para a luta por uma educacdo do campo de qualidade e ndo aquela

urbanocentrica que tende a contribuir com a saida dos jovens do campo.
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A luta é por uma educacdo que contribua com o processo de enraizamento e 0
fortalecimento das identidades e subjetividades dos sujeitos do campo, uma educacdo que
perpassa para além da memorizagédo de contetdo, e forme sujeitos criticos conscientes de seus

direitos ndo soO a educacdo, seja enquanto assentado ou acampado.

As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola e pela
possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse realmente sentido em
sua vida presente e futura (preocupacdo com os filhos). As primeiras a se mobilizar,
I4 no inicio da década de 80, foram as médes e professoras, depois 0s pais e algumas
liderancas do Movimento; aos poucos as criangas vao tomando também lugar, e
algumas vezes a frente, nas acBes necessarias para garantir sua prépria escola, seja
nos assentamentos ja conquistados, seja ainda nos acampamentos. Assim nasceu 0
trabalho com educagéo escolar no MST (CALDART, 2003, p.62).

Segundo a autora, as primeiras reinvindicacdes foram pelas escolas de 1% a 42 séries,
seguida pela alfabetizacdo de jovens e adultos nos acampamentos e assentamentos. A partir de
entdo, a luta por educacdo de qualidade se estendeu a criacdo das Escolas Familia Agricolas
(EFAS) indo até as universidades nos cursos de licenciatura (destacamos aqui a Pedagogia da
Terra, do Campo, das Aguas e Licenciatura em Educagio do Campo), nas quais se pretendem
formar professores capacitados e com sensibilidade pedagdgica que possam contribuir para
uma educacdo que considere os saberes dos educandos e que possam contribuir na producdo
de conhecimentos e ndo apenas reproduzir como algo pronto, 0s que estdo expressos nos

livros didaticos.

Somente assim, a escola do campo serd capaz de acolher os sujeitos do campo e
auxiliar de maneira significativa na transformacéo social tdo necessaria para o Brasil, rumo a
conquistas de direitos essenciais aos camponeses, tais como a escola, a salde, a moradia e
principalmente o resgate da dignidade do povo sem-terra de poderem produzir com as forcas
de seus bracos e o suor de seus rostos em um pedaco de chdo que possam chamar de seu, 0s

alimentos que irdo sustentar seus filhos e filhas e dar continuidade a sua geracéo.

A opcao pelo estudo da educacdo formal na Vila Cruzeiro do Sul, na qual é um
territorio com grande concentracdo de migrantes e que estd em grande conflito e
transformacdo, onde os agricultores familiares estdo perdendo espaco para latifundiarios
poderosos do agronegécio, na priorizacdo de pastagens em grande escala, o uso de
agrotoxicos e insumos quimicos para a preparacdo do solo e a inser¢do de méaquinas para o
manejo e ordenha do gado. E nesse espago que esta inserida a Escola José inocente Junior,
unica escola para atender a demanda por educacdo dos diferentes sujeitos. No proximo

capitulo, tratamos de como o ensino de Ciéncias Naturais € ministrado nessa escola.
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3° CAPITULO: ENSINO DE CIENCIAS EM CRUZEIRO DO SUL -
METODOLOGIAS UTILIZADAS E OS LIMITES POTENCIALIDADES PARA A
FORMACAO DOS ESTUDANTES DO CAMPO.

Neste capitulo, apresentamos como o ensino de Ciéncias Naturais € ministrado na
Escola José Inocente Junior; buscamos demonstrar quais metodologias estdo sendo utilizadas,
bem como fazemos uma andlise a fim de identificar de quais tendéncias pedagdgicas elas se
aproximam na historia da educacdo brasileira e até que ponto elas se relacionam com a

realidade dos estudantes, ou seja, 0 meio biofisico e sociocultural em que vivem.

Tentaremos, ainda que enquanto ensaio desenvolver uma analise para entender como o
livro didatico esta sendo utilizado pelos professores de Ciéncias Naturais em sala de aula.
Para isso, apoiamo-nos em alguns pontos de vista de autores como Coracini (1999), Faria
(1994), Lajolo (1996), Neves (1998), entre outros, que trazem novas perspectivas sobre a
importancia do livro didatico e por que esse instrumento se tornou tdo valorizado na prética
docente.

Ainda numa perspectiva de entender os sujeitos como agentes principais da producéo
do conhecimento dentro de um contexto sécio — historico, foi possivel conhecer as
metodologias utilizadas pelos professores de Ciéncias Naturais e relacionar com as
pedagogias construidas ao longo do processo histérico do Brasil.

Buscamos em Arroyo (2012) o debate entre movimentos sociais e a formagdo dos
educadores do campo e suas contribuicbes com novas metodologias de ensino que propdem
transformar o modelo de ensino imposto nas escolas do Brasil e em Moreno (2014) sobre o
papel do educador, quando afirma que o educador, quando conhece a realidade dos sujeitos e
0 contexto socio — histérico em que vive, torna-se capaz de propor assuntos, conteudos e
metodologias, nas palavras da autora, “complexos” que ajude os estudantes a se conhecerem
enquanto sujeitos de sua historicidade, em um movimento de ac¢ao-reflex&o-acao, sdo capazes
de transformar o meio Biofisico e sociocultural na mesma intensidade em que estdo sendo

transformados.

Em relacdo a sistematizacdo das tendéncias pedagogicas, no Brasil, em Teixeira
(2003), ao analisar as préaticas docentes (in)conscientemente adotadas pelos professores na
Escola José Inocente Junior. E em Cavalcante (2005) quando trata da escola como

representacdo compactada da sociedade, na tentativa de entender até que ponto a influéncia do
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mundo exterior perpassa a dindmica social e organizacional da escola e, sobretudo, a sala de
aula, suas carateristicas fisicas que contribui para a negacdo dos sujeitos como produtores de

suas subjetividades.

3.1 AROTINA DOS ATORES DA ESCOLA JOSE INOCENTE JUNIOR

O dia letivo dos estudantes do 6° ano da Escola José Inocente Junior comega bem
cedo, pois a partir das 06h:30m eles j& estdo em frente aos portdes esperando as badalas do
sino indicando que ja estd na hora de entrar. Numa dinamica rotineira e sob os olhares
curiosos das pessoas que passam na rua as 07h:00m, os estudantes que estavam espalhados na
rua, debaixo das arvores, nas calgadas, mas principalmente se empurrando no portdo de
entrada, formando um aglomerado de pequenas pessoas e seus uniformes azuis com um

emblema de uma escola solidaria.

Figuras 05 e 06: Entrada dos estudantes no periodo matutino.

Fonte: Nevilson Filho, pesquisa de campo, 2014.
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Apos tocar o sino, os estudantes adentram os portdes; a escola constitui um mundo a
parte a0 mundo exterior. Sendo assim, podemos dizer que a escola é uma representacdo do
mundo exterior e a sala de aula é composta por seres humanos que se encontram /enfrentam
diversas culturas, ciéncias, saberes entre outros.

Os estudantes do 6° ano A e B estdo organizados em sala de aula em fileiras, na qual
os estudantes se colocam de frente para o quadro negro. Este € um dos poucos recursos
utilizados nas salas de aulas pelos professores. A sala de aula € um ambiente no qual a
temperatura é sempre elevada, pois ndo tem climatizacdo, havia dois ventiladores inativos

fixados nas paredes; no periodo observado.

Figura 07: Croqui da sala de aula do 6° ano A.
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Fonte: Nevilson Filho, pesquisa de campo, 2014.

A figura 07 busca demonstrar que as carteiras dos estudantes estavam em fileiras néo
muito organizadas, embora 0 espaco ja estivesse pronto era constante o arrastar de carteiras de
um lugar para o outro. Esse movimento provocado pelos estudantes tinha como objetivo uma
maior visibilidade do conteudo que estava sendo escrito no quadro negro, durante as aulas,
tendo em vista que alguns estudantes maiores ocupavam as primeiras carteiras dificultando a
visdo dos estudantes menores.

A sala de aula observada é estruturada de forma que o professor ocupe o centro das
atencdes e 0s estudantes em frente a eles, na posicao de espectadores. Essas sdo caracteristicas

de uma compreensdo tradicional de ensino, ainda muito forte nessa escola, na qual apresenta o
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professor como detentor/socializador do saber cientifico. Os contetdos apresentados aos
estudantes pelo professor, reforcam essa ideia, trata-se de conhecimentos prontos, acabados e
expostos nos livros didaticos. No topico abaixo buscamos apresentar os conteidos observados

durante a pesquisa de campo.

3.2. QUAIS CONTEUDO?

Durante o periodo observado, os conteddos trabalhados em sala de aula eram
centrados no livro didatico. Esse conteudo era escrito no quadro, em alguns momentos, e em
outros, era realizados exercicios também propostos pelos livros.

Um ensino memorizador de conteddos descontextualizado. O livro didatico permite
contextualizacdo, no entanto, o que foi observado foi a ndo contextualizacdo dos conteldos,
apresentados de forma como verdade absoluta e ndo como producdo de conhecimento de um
dado periodo histérico. Consideramos que isso dificulta uma aprendizagem significativa
humanizadora; como afirma Freire (2011), que contribuem para a formacao do sujeito como
produtor do seu conhecimento transformador do seu mundo, em comunhdo com outros
mundos a sua volta, nessa perspectiva o individuo se torna sujeito de sua palavra.

No exemplo abaixo, trata-se do conteldo exposto pelo professor Wando de Ciéncias
Naturais da Escola José Inocente Junior na turma do 6° ano do Ensino Fundamental. Ao
propor o tema “sociedade das formigas”, o professor faz uma breve abordagem sobre as
formigas viverem em perfeita comunh&o social e ambiental. O trecho do livro que trata sobre
as formigas € bastante resumido sobre a relacdo das formigas com o meio ambiente e a
relacdo com o préprio alimento. Apenas informa sobre a organizagdo social/hierarquica no
formigueiro e relata sobre algumas espécies de formigas. Assim, em seguida, o professor

fragmenta o texto proposto no livro na forma de uma questdo escrita no quadro negro:

Quadro 03: Atividade proposta pelo professor.
Atividade

1- Observe o texto comentando e os beneficios e os possiveis prejuizos

da sociedade das formigas e dos cupins ao ser humano.

Fonte: Observacdo 6° Ano B, pesquisa de campo, 2014.
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O quadro 03 apresenta um fragmento de uma atividade que os estudantes eram
orientados a responder; a partir da fragmentacdo dos conteidos expostos no livro didatico. Ao
realizarem a resposta dessa atividade, os estudantes fazem de uma forma mecénica, em
nenhum momento houve curiosidade para melhor conhecer o que estava sendo apresentado.
Eles se mostravam dispersos durante toda a aula, fato que provocava vez ou outra, a cobranga
pelo professor da atencdo dos estudantes, para copiarem do livro didatico a resposta para a
pergunta acima, tal como estava escrito no texto.

Nesse sentido, analisando o que estd proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
mostrando que o ensino de Ciéncias Naturais quando apresentado de forma fragmenta e
livresca sem levar em consideracdo o meio biofisico e sociocultural dos agentes
transformadores da sociedade, deixa uma extensa lacuna na formacdo dos estudantes, das
quais alguns autores irdo chamar de obstaculos epistemolégicos.

Moreno (2014) afirma que a ciéncia € um meio que o ser humano desenvolveu para
entender de forma racional o mundo onde esta inserido. Segundo ela, os seres humanos vém
sofrendo ao longo da historia varias modificacdes, tanto no espaco social como no
epistemoldgico. Com isso, a ciéncia da natureza como ciéncia que estuda o meio biofisico e
sociocultural de modo geral, ao longo da histdria teve uma fundamental importancia no
estudo de fendmenos e fatores que mudaram e consequentemente vem mudando a forma de
pensar e agir do homem, ainda que pela superacao de diversas fases da psique humana (medo,
misticismo), o0 que ocorreu a partir de rupturas nos acontecimentos cientificos ja

institucionalizados pelo homem.

A essa ruptura alguns autores como Bachelard (1996), afirmam ser necessaria para a
evolucdo do conhecimento cientifico na tentativa de renovar alguns conceitos antigos ja
fixados. No entanto a autora ressalta que é importante estar munido desses conhecimentos ja
institucionalizados pela ciéncia, pois sdo como ponto de partida para a producdo da nova
ciéncia e de fatos da natureza.

Ainda analisando o que esta exposto nos Paramentos Curriculares Nacionais (1998),
ao tratarmos de temas de trabalho, no qual por meio deste, 0 processo de producdo de
conteddo na area de Ciéncias Naturais quando ministrado seguindo um contexto tanto social
quanto cultural que sejam relevantes podem fortalecer a aprendizagem significativa; mesmo
que ele seja um documento que busque uniformizar a pratica docente; diferente do que se

propde a educacdo do campo; apresenta fragmentos de inovacao quando propde:

Os temas devem ser flexiveis o suficiente para abrigar a curiosidade e as ddvidas dos
estudantes, proporcionando a sistematizacdo dos diferentes contetdos e seu
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desenvolvimento histérico, conforme as caracteristicas e necessidades das classes de
estudantes]...] trata-se, portanto, de organizar atividades interessantes que permitam
a exploracdo e a sistematizacdo de conhecimentos compativeis ao nivel de
desenvolvimento intelectual dos estudantes, em diferentes momentos do
desenvolvimento [...] Dizer que o estudante é sujeito de sua aprendizagem significa
afirmar que é dele o movimento de ressignificar o mundo, isto é, de contribuir
explicacbes, mediado pela interacdo com o professor e outros estudantes e pelos
instrumentos culturais proprios do conhecimento cientifico. Mas esse movimento
ndo € espontaneo; é construido com a intervencdo fundamental do professor.
(Paramentos Curriculares Nacionais, 1998 p.28).

Assim, Lajolo (1996), afirma que o livro didatico assume certa importancia dentro da
prética de ensino, considerando este como o principal recurso utilizado pelos professores, e
para muitos a Unica ferramenta. Nesse sentido, olhando para as ferramentas utilizadas pelos
professores de Ciéncias Naturais na Escola José Inocente Junior, vemos que estes utilizam o
livro didatico como unico recurso de trabalho. Por esse motivo, tivemos a preocupacdo de
construir uma analise observando como esse instrumento de ensino-aprendizagem vem sendo
percebido e utilizado pelos professores.

Tal analise se torna muito importante e se faz necessaria uma vez que, através do uso
continuo do livro didatico, este material tornou-se a Unica fonte de ajuda ao professor ou,
ainda, apresenta-se como substituto do docente, podendo comprometer a aprendizagem do
estudante.

Observando varios artigos e estudos sobre a funcdo quase que social em relacdo ao uso
dos livros didaticos relatando as deficiéncias relacionadas a abordagem dos contetdos, da sua
influéncia como “material cultural” e ndo apenas como um suposto reprodutor da “ideologia
dominante” (GALVAO, 2001), das relagdes burocraticas da sua publicacdo, divulgacgdo e
circulacdo, dos seus enfoques cientificos distantes da realidade dos educandos, entre outros.
Percebemos que as praticas escolares, conteddos e metodologias estdo estreitamente
amarrados ao uso constante e intensivo do livro didatico. O que o torna cada vez mais

préximo de um curriculo pronto e praticado.
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Figura 04: Capa do livro didatico utilizado nas aulas Ciéncias Naturais.
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62 Ano, Ciéncias O Meio Ambiente. Carlos Barros e Wilson Paulino. Editora Atica 2012.

Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Este livro foi utilizado em todas as aulas de Ciéncias Naturais observadas, no trabalho
com os estudantes do 6° ano. Trata-se do Unico recurso utilizado pelos professores, no periodo

que foi observado.

No entanto as metodologias propostas nos livros didaticos se distanciam em muito
aspetos da pratica docente em sala de aula. Ousamos dizer que a caréncia de outros recursos
didaticos na Escola José Inocente Junior e possivelmente em outras escolas publicas do
Brasil, resultou na restricdo do livro didatico como unica fonte do conhecimento cientifico,
ainda, é importante salientar a sobrecarga de trabalho dos professores de Ciéncias Naturais
somando até 300 horas aulas mensais, trabalhando em duas escolas, essa extensa jornada de
trabalho reduz significativamente o tempo do professor em planejar suas metodologias
diferenciadas e com recursos diversos, sendo assim, o uso do livro didatico tal como esta
pronto, é um meio de facilitar a vida letiva dos professores.

E nesse sentido que podemos entender a fragilidade no que se refere ao processo de
producdo do conhecimento, pois tanto os professores quanto os estudantes estdo sujeitos a ndo
se conhecerem como produtores do conhecimento, uma vez que a pratica docente e as
metodologias aplicadas estdo impressas num livro didatico descontextualizado. Outros fatores

também podem ser apontados como obstaculos no processo de ensino aprendizagem, como:
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falta de organizacdo do professor em planejar suas atividades, o que acarreta o desinteresse
dos estudantes em exporem suas ideias numa interagdo dindmica, a metodologia aplicada em

sala de aula, a formacao de professores, entre outros.

3.3 METODOLOGIAS

E impossivel descrever as metodologias utilizadas pelos professores de Ciéncias
Naturais na Escola José Inocente Junior, sem antes levar em consideracdo quais tendéncias
pedagdgicas que constituiram historicamente no Brasil, estes professores se aproximam,
mesmo que consciente ou inconscientemente.

Libaneo (1982), afirma que o professor sofre influencias na sua pratica docente
caracteristicas de algumas tendéncias pedagodgicas. Portanto as metodologias dos professores
de Ciéncias Naturais na Escola José Inocente Junior, sdo apontadas aqui, com uma forte
influéncia de uma tendéncia pedagogica tradicional, mesmo que desconhecida por eles, tal
tendéncias esta fortemente intrinseca na pratica docente.

Segundo Teixeira (2003), existe pelo menos dois modelos basicos de ensino que
marcaram o ensino de ciéncias no Brasil, o primeiro modelo tem como principal caracteristica
a transmissdo de contetdos ja elaborados, e que possivelmente aborde fatos culturais e
cientificos da sociedade, o segundo modelo tem como caracteristica definida a visdo de levar
aos estudantes moldes para que eles descubram conceitos fundamentas das ciéncias na
simulagdo do conhecimento cientifico.

O autor afirma que o primeiro modelo é caracteristico da concep¢do humanista
tradicional, ou pedagogia tradicional, esta, se sustentou a partir das concep¢oes jesuitas, nas
quais 0s conteudos estavam prontos e acabados, cabendo ao professor introduzir esses
conhecimentos nos seus estudantes. Sobre o segundo modelo, apresenta caracteristicas do
movimento escola-nova, contrario ao movimento tradicional, na qual o papel do professor € o
mediador do saber, aquele que estimula a aprendizagem entre outros aspectos.

E importante dizer que na Escola José Inocente Junior, as aulas de Ciéncias Naturais
trazem fortes caracteristicas do primeiro modelo de ensino apontado por ele, pois trata-se da
fragmentacdo dos contelidos, ou seja, 0 conhecimento j& estd pronto e acabado, o professor
apenas introduz esses conhecimentos nos estudantes.

Portanto, tentaremos mostrar de forma descritiva/analitica como os professores
colocam em pratica os contetdos impressos nos livros didaticos, e ainda, quais contribuices

a formacao de professores, como sujeitos qualificados para esse tipo de mercado, trazem para
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a melhoria de suas metodologias, e consequentemente para a 0 processo de produgdo do
conhecimento.

Nesse contexto, como primeira analise a ser discutida, € a dinamica de acesso a sala de
aula pelos professores de Ciéncias Naturais e dos estudantes do 6° ano da Escola José

Inocente Junior. Como no fragmento abaixo:

Quadro 05: Observacao do 6° Ano A ou B, em 18/09/2014.

Ao entrar na sala, as 07:15hs, o professor se posiciona em frente a turma, que se encontra muito
agitada, sdo estudantes conversando com estudantes, utilizando celulares, de forma desordenada e
em alguns casos agressiva. Entdo, fazendo uso de sua autoridade como docente, , o professor
solicita aos estudantes que se acalmem, pois, a aula esta preste a comegar. Alguns estudantes
comegam a se retirarem da sala dizendo estarem com sede e se dirigem ao bebedouro no patio da
escola, o professor, por sua vez, expressando o incomodo com o barulho, ainda vergonhoso com a
presenca de um observador/pesquisador dentro da sala de aula, pergunta aos estudantes se 0s
mesmos respeitam a igreja em que frequentam, quase que unanime respondem positivamente. O
professor conclui que eles tém que respeitar a escola que estudam, em seguida solicita aos
estudantes a abrirem o livro didatico nas paginas 42, 43, e 44, para dar continuagdo a aula anterior.
Apos a fala, aponta um estudante para que leia em voz alta o primeiro paragrafo, enquanto isso ha
muito barulho oriundo das atividades de educagéo fisica na quadra poliesportiva, localizada bem ao
lado da sala de aula. E importante dizer, que embora seja um aluno do 6° ano, por algum motivo o
aluno nédo consegue ler, o professor pergunta se 0 mesmo consegue entender o que esta escrito,
“mais ou menos”, responde o aluno envergonhado com uma voz branda, em seguida o professor
pede que outro aluno leia, este faz uma tentativa demonstrando também muita dificuldade. Irritado,
o professor interrompe a leitura alertando aos estudantes sobre a necessidade de uma leitura feita
em casa, fazendo um comentério negativo as possiveis atividades exercidas pelos estudantes
guando estdo em suas casas, dizendo para esquecerem os desenhos animados, a bola (jogo de
futebol) o Chaves (seriado mexicano) e ler muito, e finaliza seu comentario ameagando néo passar
nenhum aluno para a série seguinte caso isso continue ocorrendo. Entéo outro aluno é solicitado
pelo professor para concluir a leitura de um paragrafo do texto proposto.

Outro aluno comeca a fazer a leitura, nisso, o professor mais uma vez interrompe a leitura dizendo

Fonte: pesquisa de campo, 2014

O quadro acima aponta para a metodologia do professor no que se refere a funcdo do
livro didatico em sala de aula, como Unico recurso utilizado pelo docente durante a
observagdo, mostra ainda a relacdo entre professor e estudante, visto que o professor
desconhece as habilidades de leitura dos seus estudantes.

Para melhor demonstrar como esta estruturado o processo de producdo dos contetdos
esbocaremos alguns quadros demonstrativos, das metodologias dos professores de Ciéncias
Naturais observadas e analisadas durante processo de observacéo.

Os quadros abaixo demonstram as acOes dos professores em sala de aula, o dialogo

centrado e objetivado destes, a metodologia aplicada e ainda a relagéo professor/estudante.
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Quadro 06: Apresentacdo do esquema utilizado nas aulas de ciéncias naturais

observadas.

19 Cadeia alimentar Quadro negro
22 Relagdo entre os seres vivos GIZ

32 Sociedade das formigas Livro diddtico

42 Comensalismo e inquilismo
52Clorofila e glicose

62 O ser humano e o meio
ambiente.

12 Cépia do livro de
texto retirada do
livro didatico

22 Construgdo de
esquema
desenhado ou
escrito que
represente a cadeia
alimentar

39, copiar e
responder
questionario com o
auxilio do livro
didatico:

Leitura de texto

12 considerando que essas espécies
mantem entre si uma estreita relagdo
alimentar, monte um esquema em
que aparecam todas elas. Em outras
palavras, “ indique quem se alimenta
de quem”.

. Vocé pode representar por
escrito ou fazer um
desenho

. 29 os seres consumidores
classificam-se como:

. a) Consumidores primarios
explique

. b) Consumidores
secundarios explique

Fonte: Observacdes das salas de aulas turma A e B, pesquisa de campo, novembro de 2014.

O quadro acima demostra como estd esquematizada as aulas do professor durante a

observacdo. Trata-se de aulas expositivas e explicativas com caracteristicas oriundas da

tendéncia pedagogica tradicional, visto que a priori o professor explica o texto sem que haja

uma leitura realizada por ele ou pelos estudantes, sem sucesso, ele solicita que os estudantes

leiam o texto e depois explica o que o estudante leu.

Durante as aulas escritas os estudantes sdo orientados a copiar 0 questionario escrito

no quadro e depois procurar a resposta no livro didatico, em seguida o professor faz as

correcOes dessas atividades diretamente no caderno do estudante. Por fim, a soma dessas

atividades é contada como parte da avaliacéo.

Quadro 07: Registro da aula em 01/09/2014

Professor: Bom dia pessoal! Hoje a gente vai trabalhar com O Ser Humano e O
Meio Ambiente. Peguem os livros de vocés, sustentabilidade, isso ndo é praticado,
no pais, no estado e nem na regido. Quem de voces é filho de pessoas que trabalham
no setor ligado a terra agropecuario? Estudantes erguem e a méo, eu ... Uma aluna,
meu pai ndo contribui com o meio ambiente porque ele corta as arvores. Professor
posso ir ao banheiro? Posso ir tomar agua

Professor: Vocés perceberam que em outros estados as pessoas estdo com um
problema de falta de agua, isso acontece devido ao desperdicio, banhos demorados,
lavagem de calgadas etc. Vamos para a pagina 108. Aqui em nossa regido existem
muitos igarapés, s6 que as margens deles foram desmatadas e no lugar da vegetagao
foi plantado capim para servir de pastagem para o gado. Um dos principais
problemas relacionados a salde vem da contaminacdo da &gua dos pocos. As
pessoas jogam lixo nos rios e isso contamina a agua. Estudante B: O laticinio joga
soro de leite no rio professor Professor: E verdade isso acontece mesmo (fala em
voz baixa e muda de assunto) Olha gente ciéncias é para ser vivida, eu ndo sou igual
ha alguns professores que pegam o livro didatico e esquece a vivencia. (Nesse dia
ndo houve leitura nem atividade escrita os estudantes s6 ouviram o professor, nesse
dia a turma saiu mais cedo.)

Fonte: pesquisa de campo, 2014.
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No quadro acima aponta para uma possivel tentativa sem sucesso de contextualizacao
dos conteddos, no entanto, visto que o professor j& institucionalizou a ideia de uso continuo

do livro didatico, acaba por recorrer ao livro e prende-se no que esta sendo apresentado.

Quadro 08: Observacdo do dia 04/09/2014

(inicia a aula com a entrada do professor em sala) Professor: Abram o livro na pagina 33, o professor
pega o livro de um estudante e mostra uma imagem de uma floresta, aqui é o habitat de muitos
animais, nesse espaco 0s animais interagem entre si, onde um se alimenta do outro.

Pessoal, quem de vocés tem terra? Roga? Estudantes: Eu! Sim (Em conjunto)

Professor: Se um animal selvagem, vai a uma propriedade e mata varias aves, por exemplo, ele tem
que ser morto?

Estudantes: Sim! N&o! (Se omitem)

Professor: Os animais s6 invadem a propriedade porque tem seu espaco invadido pelo homem, na
cadeia alimentar o maior come o menor. O peixe piranha é um peixe carnivoro, o peixe piranha esta
desaparecendo por causa da pesca predatoria.

Todos copiaram o texto no caderno?

Estudantes: Sim, muitos permanecem calados. Professor posso ir tomar agua... ao banheiro (isso se
repetia durante toda aula)

Professor: Deixem duas linhas do texto que vocés copiaram e vamos fazer uma atividade.

(O exercicio abaixo foi realizado pelo professor com os estudantes do 6° ano e copiado do quadro).

Fonte: pesquisa de campo, 2014

Mais uma vez o professor comeca a sua aula fazendo uso do livro didatico, no entanto
tenta contextualizar a aula dando exemplos de possiveis situacBes que possam vir a ocorrer
nas propriedades rurais em que estdo inseridos e no momento em que solicita que 0s
estudantes construam um esquema que demonstra a relacdo de cadeia alimentar entre as
espécies. Porém é preciso ressaltar, que ele retoma o livro, ndo como suporte, mas como fonte
de conhecimento pronto e acabado, sem a necessidade de sua intervencdo cientifica,
considerado que sempre apos ler os contetdos que estdo expressos no livro, as atividades que
sdo propostas em seguidas, como no quadro 8 tem como foco a reproducdo dos contetdos que

foram expostos anteriormente:

Quadro 09: Atividade sobre cadeia alimentar

1° considerando que essas espécies mantem entre si uma estreita relacdo alimentar,
monte um esquema em que aparegam todas elas. Em outras palavras, “ indique quem
se alimenta de quem”.

e Vocé pode representar por escrito ou fazer um desenho

. 2° 0s seres consumidores classificam-se como:

. a) Consumidores primarios explique

. b) Consumidores secundarios explique

. ¢) Consumidores terciarios explique
3° considerando a cadeia alimentar frutas (planta), piranha, pirarucu explique:
a) frutas (plantas)
b) pacu
C) pirarucu
Estudante: Ja terminei posso fechar meu caderno?
Professor: Nao, é para vocés responder a atividade, as respostas as respostas estao
no livro. Quem for terminando traz o caderno para eu corrigir.
Isso aqui esté tudo errado (o professor fala do caderno de dois estudantes. Toca o
sino e o professor diz que na préxima aula continua corrigindo os cadernos)

Fonte: pesquisa de campo, 2014.

Durante as observaces, as atividades propostas todas eram retiradas a partir do livro

didatico. Os estudantes tinha o papel de copiarem todas as que forem propostas e buscarem no
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livro a resposta considerada adequada ou certa. N&o havia momentos de reflex&o sobre o tema
proposto nem atividades que exigisse o raciocinio ou a compreensdo que eles pudesse ter
sobre a tematica. O papel do estudante apenas como receptor dos conhecimentos ja prontos e
acabados e o do professor se restringindo apenas em repassar tais conhecimentos ja foi
descrito por Freire (2011) quando analisa a educacdo bancéria. As badaladas do sino
indicando o fim da aula, mas parece um sinal de alivio e conforto exposto nas faces destes

sujeitos que, estdo num processo de repetir o mundo e nao construi-lo.

Quadro 10: Registro do dia 11/09/2014.

A sala de aula estd muito barulho, os estudantes arrastando carteiras falando alto,
quando o professor entra. Professor: Pessoal, levantem as carteiras vamos
diminuir o barulho! Vou na biblioteca buscar um livro, esqueci 0 meu em casa!
(Volta da biblioteca) Foleia o livro e pergunta: O assunto da aula anterior ficou
claro? Os estudantes ficaram calados. Professor: Més que vem, comega as
provas, Vocés se preparem. Me empresta ai teu caderno para eu ver onde a gente
parou na atividade anterior.

Os estudantes estdo dispersos conversando, mexendo no celular, saindo da sala
com frequéncia alegando ir ao banheiro ou tomar agua.

Professor: Abram o livro na pagina 40, onde esta escrito:_As relacbes Entre os
Seres Vivos. E depois pergunta: Qual é a relacdo entre vocés?

Estudantes: De amizade, vender maconha, para o que der e vier.

Professor: Existem relagbes boas e ruins. Um estudante diz: Professor, vamos
embora... (0 professor continua sua explicacdo: Vocés ja viram roca queimada?
Antigamente as pessoas rocavam o mato, depois queimavam, depois de queimado
aparecem algumas espécies de do nada, acai, manga, Castanha do Par, entéo, se
ninguém plantou porque elas aparecem? Isso € a relagéo entre 0s seres Vivos.
Agora vamos ler o primeiro paragrafo do texto. Vocés ja perceberam que os seres
vivos vivem em sociedade? Por exemplo, o trilheiro no mato, ninguém vive
largado do talo ja viram as formigas andam sempre organizadas se ajudando,
Vamos fazer uma atividade:

Atividade

A organizagdo em sociedade compreende relagdes entre 0s seres Vvivos.
Comentem sobre essas organizagoes e relagoes, que ha no meio ambiente.

Professor:

Observem que nds tivemos duas aulas e ndo escrevemos nada, entdo quem estava
me ouvindo... mais quem nao estava... respondam! Na pagina 41, vocés vao achar
a resposta, quem conseguir responder vai saindo, ndo esquecam a atividade vale
nota para prova.

Os estudantes continuam dispersos pedindo para sair da sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo, 2014.

Na observacdo da sala de aula, apontada no quadro 10, novamente confirma que o
livro didatico € o unico recurso utilizado em sala de aula. E 0 mesmo € apresentado, ndo como
um suporte para leitura de textos; mas para todas as atividades feitas em sala. Percebemos que
os docentes ndo fazem uma selegdo prévia de contetdos; sem planejam a partir das turmas
que trabalham; como os conteudos serdo melhor compreendidos.

Percebemos uma auséncia de planejamento, pois sempre é perguntando aos estudantes,
“onde paramos na aula passada”; como indicador de uma atividade sequencial e linear que
ndo considera os sujeitos da aprendizagem. E como consequéncia, os estudantes demonstram

total falta de interesse no que estd sendo tratado enquanto conteddo. A fala dos estudantes
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prioritariamente € para solicitar se ausentar de sala de aula, seja para ir no banheiro, seja para

beber 4gua ou outras desculpas para ndo ficar no ambiente.
Quadro 11: Registro do dia 15/09/2014

O professor organiza as carteiras em fileiras uma atras da outra e avisa aos
estudantes: Vocés vdo fazer uma atividade avaliativa. Distribui as folhas ja
xerocopiadas para os estudantes responderem. E avisa: Essas atividades contem
seis questdes e vale dois pontos, procurem a resposta no livro de vocés.

ATIVIDADE AVALIATIVA (2,0PTS)
1° para a construcdo de moradias e confeccdo de objetos e instrumentos o
homem modifica 0 ambiente de que forma?
R=
2° na agricultura moderna o homem utiliza agrotéxicos. Que prejuizo isso pode
trazer para 0 meio ambiente?
R=
3° qual é causa da escassez da agua em alguma das regides do Brasil?
R=
4%Porque é necessario que uma cidade tenha sistema de agua e esgoto?
R=
5°Quais sdo os prejuizos que o lixo industrial causa a0 meio ambiente?
R=
6° O ser humano explora o ambiente adequadamente de forma sustentavel.
Justifique.
Essa atividade foi cedida pelo professor e copiada na sem alteragdes, tanto no
que diz respeito aos contelidos quanto nas questdes ortograficas para esse
trabalho.
O professor |é as questbes da atividade em voz alta. Alguns estudantes
alegam que esqueceram o livro em casa. O professor diz: Vou na biblioteca
buscar alguns para emprestar para vocés. Vocés devem procurar a resposta no
livro, nas péginas 78 até a pagina 83.
Um estudante pergunta: Quem terminar vai embora?
Professor: Sim quem for terminando pode ir saindo.

Fonte: pesquisa de campo, 2014.

Nesse fragmento que constitui o quadro 10; no qual descreve um momento de

atividade avaliativa. Percebemos que um questionario foi a Unica forma de avaliar 0s

conhecimentos dos estudantes. A preocupacdo maior é com a somatéria de pontos para

constituicdo de uma nota, conceito final do estudante. Esse também € o método proposto pela

secretaria de educacgdo. E importante dizer, que este ¢ um modelo de todas as avalicdes entre

os dois professores, durante o periodo de observacdo.

Em entrevista, um docente aponta quais as dificuldades que ele encontra ao ministrar

essa disciplina:

Falta o espago fisico justamente para implantar um laborat6rio de ciéncias,

(Professor Vando)

Um dos problemas € a questdo da estrutura fisica por exemplo hoje nés precisamos
de uma escola com laboratdrio, um laboratério de ciéncias ndo sé de ciéncias mais
também de orientacdo técnica por exemplo nés queremos ministrar uma aula de
determinado conteddo, n6s precisamos de um técnico naquela area para que a gente
possa estar em consonancia com o0s estudantes dentro do nosso laboratério
desenvolvendo aquela atividade é obvio que nds fizemos uma graduacdo em
ciéncias mais ndo somos técnicos em ciéncias, nds ndo somos hioquimico, nds nao

somos um bidlogo (professor Raimundo)
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Os relatos aponta que eles tem compreensdo de que é possivel ministrar atividades a
partir da produgédo de ciéncias com estudantes. Mas alega a falta de recursos, tais como o
laboratdrio de ciéncias; bem como a falta de outros profissionais que contribuisse com o

ensino.

No entanto, € importante dizer que os professores ndo consegue perceber um enorme
laboratério de ciéncias em sua volta, visto que a comunidade e dotada de conhecimentos que
precisam ser explorados cada vez mais por esses profissionais. Quando apontam a uma
necessidade de contratar um técnico responsavel por um laboratério de ciéncias; eles

demonstram que ndo conseguem pensar nessa funcao.

Em relacdo ao ensino aprendizagem:

Com relagéo ao estudo de ciéncias ainda estamos de fato voltados para essas aulas
tradicionais e nés ndo temos ainda essa condicdo de trabalhar o estudante com
experiéncia com projetos. O livro didatico ainda é muito importante porque é um
dos Unicos recursos que nos professores que vivemos que militamos nessas
realidades ainda distante carente, do Brasil como € nossa regido no estado do Estado
do Para que eu acho que ainda é um amigo do professor ndo pode de fato ser a Unica
fonte de pesquisa do professor (professor Vando).

E muito importante vocé fugir do tradicionalismo, porque o tradicionalismo o nome
ja fala é tradicional e se vocé iniciar o ano letivo somente com o quadro verde, ndo
sei se é verde ou preto aquele quadro com o giz branco, a aula se torna monétona e
enfadonha e nds sabemos disso que € verdade, entdo, uma vez que voceé utiliza a aula
pratica vocé aprende e vocé se diverte O livro didatico confesso ele é muito usado na
sala de aula até porque quer queira quer ndo, nés meio nos em um processo de
tradicionalismo, porque nés viemos dele entdo as vezes essa raiz que existe entre nos
ela nos pega de surpresa quando se espanta vocé ja esta aplicando o tradicionalismo,
ndo que vocé tem que fugir dele totalmente é bom usar mais uma grande
porcentagem tem que se usar aulas praticas eu confesso, o livro hoje na escola José
Inocente Janior, eu falo por mim, hoje o livro ele tem uma parcela de uso de na
fracdo dos 80% de aplicabilidade, ndo é bom que isso ocorra. Fonte: pesquisa de
campo (Professor Raimundo).

Nos relatos dos entrevistados, percebemos que os professores sabem que sua atuagdo
se concentra na tendéncia tradicional. Justificam que ainda nédo estar preparado para trabalhar
com projetos e ver no livro didatico seu unico recurso pedagogico.

A relacdo em sala de aula é estabelecida pela centralidade do contetdo; e ndo dos
sujeitos que compde o0 ensino aprendizagem. Isso & demonstrado, em Vérias situacGes
observadas nas quais 0s estudantes sdo chamados a atencdo sobre a importancia do livro e dos
materiais didaticos, no entanto isso ndo é suficiente para criar um clima de aprendizagem em

sala de aula. Conforme apresenta o quadro 12 abaixo:
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Quadro 12: Relacao entre professor e estudante.

12 situacdo: reacdo do professor com os estudantes que esqueceram o livro
em casa

“Os livros sdo para ser usados na escola, se vocés nao quiserem usar eu vou
pegar e entregar na secretaria da escola, na proxima aula se vocés nédo
trouxerem o livro eu vou na casa de vocés recolher os livros... eu quero é
cegar dos dois olhos e perder uma perna se eu nao fizer isso! (lrritado). Os
estudantes permanecem em silencio apds a fala.

22 situacdo: Os estudantes estdo conversando em sala de aula. Professor se
irrita visivelmente com a conversa dos estudantes e diz: Epa! Epa! Acabou a
bagunca, vou comegar a botar gente para fora da sala, vou mandar para a
diregdo...

32 situacdo: acontece quando um estudante diz que ndo fez a tarefa porque
esqueceu o lapis.

Professor:

Diga assim, mae, o professor disse para senhora comprar um lapis para mim,
para eu fazer a tarefa se ndo eu vou reprovar.

Fonte: pesquisa de campo, 2014.

Como as aulas ndo proporcionam interesse nos estudantes; o Unico argumento que
sobre aos professores é utilizar da relacdo de poder, e é chamado sua autoridade de
aprovacao/reprovacdo; de manter ou retirar os estudantes de sala de aula. Os estudantes eles
no momento da reclamagdo, eles ficam momentaneamente em siléncio, mas retorna o

ambiente de conversas logo apds termina o discurso dos docentes:

E importante dizer que uma grande parte dos estudantes frequentes esbocam desanimo
pela aula e desinteresse pelo o que esta sendo dialogado pelo professor, e, na medida em que o
tempo passa os estudantes ficam cada vez mais distraidos passando a conversarem entre si,
pintar desenhos alheios e aleatérios utilizando celulares, entre outras a¢des. O professor, por
sua vez, muda de assunto e comega a falar sobre os cupins, afirma que alguns cupins, causam

danos a populagédo porque estragam as plantacées.

Em meio a um didlogo descontextualizado e desinteressante, o professor se dirige ao
qguadro negro e encaminha uma atividade de interpretacdo textual. O que faz com que os
estudantes voltem os olhares para o quadro e comegam a escrever o que esta sendo construido

pelo professor.

Nesse sentido as aulas de Ciéncias Naturais tém como objetivos manter os estudantes
quietos e comportados, as atividades propostas pelos professores reforcam essa ideia, de que
o0s estudantes precisam estar sentados em siléncio, apenas ouvindo e concordando como o que

estd sendo apresentado.

Paralelo a isso, numa perspectiva da educacdo do campo, Nesse sentido, a Ciéncia da
Natureza provoca um conflito epistemologico com o educando j& no seu primeiro contato com

0s conhecimentos institucionalizado e formal, pois, tendo em vista que o educando é dotado
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de habilidades empiricas e socialmente produzidas, o choque entre 0s conhecimentos
empiricos e conhecimentos formais, sobretudo a partir de pesquisas a¢Ges nas quais o
educando possa estar em contato direto com o objeto do conhecimento seja ele concreto ou
ndo, faz renascer um novo conhecimento, pois é a partir do estranhamento com o outro, tendo
0 educador como suporte tedrico e mediador da aprendizagem significativa, é que o
conhecimento € produzido e consequentemente institucionalizado pelo educando.

A ciéncia da natureza na Licenciatura em Educacdo do Campo por sua vez, remete-se
a compreender e utilizar tais conhecimentos estruturados como forma de explicar o
funcionamento do mundo, numa perspectiva de intervir de modo objetivo na realidade
(MORENO, 2014).

No entanto ndo é possivel esperar que um docente, desenvolva metodologias ou
potencialidades que os fazem capazes de transformar o meio onde estdo inseridos, e
consequentemente se transformarem enquanto sujeitos ativos no processo de producdo dos
conteildos na mesma intensidade em sdo colocados como transformadores dos seus estudantes
no que se refere a formacdo do cidaddo critico, consciente e ativo na sociedade
contemporanea, sem antes perceber que a pedagogia tradicional que os acoitam é fruto de uma
construcdo historica, baseada numa dinamica capitalista onde o professor ndo é o intelectual
que pensa e repensa suas a¢oes e age criticamente sobre o que produziu.

Nesse sentido, é possivel dizer que os educadores da Escola José Inocente Junior sdo
oriundos de um processo de colonizacdo epistemoldgica dos conteldos o que 0s tornam meras
reproducdes vivas de suas experiéncias enquanto discente, sendo assim, tais reprodutores
(in)conscientes sdo, sobretudo, produtos de uma pedagogia tradicional que resistiu ao longo
das transformacBes sociais e responsaveis pela disseminacdo dessa metodologia
tradicionalista dentro desta instituicdo de ensino formal.

Por esses e por outros motivos consideravelmente relevantes é que a pratica docente
ou o denominado processo de producdo do conhecimento precisa ser repensado em cada um
de seus componentes: 0s sujeitos docentes, 0s conteudos, os livros de texto, 0s processos de
transmissao-avaliacdo, 0s sujeitos cognoscentes, os contextos de sala, os laboratorios entre
outros ARROYO (2007).

3.4. POLITICAS FOCADAS DE FORMAQAO DE EDUCADORAS E EDUCADORES DO
CAMPO.
As praticas docentes dos professores de Ciéncias Naturais sdo estritamente monotonas

e repetitivas. A centralidade do livro didatico, a organizacdo estrutural da sala de aula, os
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questionarios que fragmentam os textos e conteudos apresentados no livro, as avaliaces
bimestrais com objetivos quantitativos/punitivos entres outros aspectos que aproximam o
processo de ensino-aprendizagem do mais arcaicos métodos da palmatéria, da punicdo de
repetir varias vezes a mesma palavra ou algoritmo.

Nessa perspectiva, Arroyo (2007) afirma que o nosso sistema de ensino €
caracterizado aqui a partir de uma concepcdo urbana “adaptada” ao meio rural, pois ainda
existe uma ideologia que aponta a cidade como local por exceléncia e 0 campo como 0 outro
lugar, o lugar de atraso, nisso consiste a negacdo dos sujeitos do campo como produtores de
suas subjetividades. Essa ideologia, em todo caso dominante, contamina 0s sujeitos enquanto
intelectuais, cidaddos e humanos.

Toda essa inspiracdo no paradigma urbano, afetam diretamente no que se refere a
politicas publicas para os sujeitos do campo o que inclui principalmente a educacdo, e
consequentemente a formacdo dos educadores e educadoras do campo. Nesse caso, de
maneira Unica, 0 campo € tido como uma parte da cidade, de onde € retirado apenas recursos
necessarios a sobrevivéncia humana.

Os professores de Ciéncias Naturais da Escola José Inocente Junior sdo vistos aqui,
como os profissionais da cidade que estdo adaptando suas metodologias ao campo, mesmo
tendo em suas historicidades aspectos que 0s apontem como sujeitos oriundos do campo, tais
professores foram sendo formados, enquanto profissionais docentes, a partir de uma
perspectiva urbana de ver e conceber o processo de producdo do conhecimento, em todo caso,
estes professores ndo se reconhecem como sujeitos do campo, tampouco pensam suas
metodologias a partir das especificidades caracteristicas dos sujeitos dessa localidade, como
consequéncia introduzem em seus estudantes perspectivas urbanocéntricas de modo de vida e
cultura.

Arroyo (2007), afirma que na historicidade da educagdo brasileira os sujeitos do
campo nunca tiveram ‘“uma tradicdo que pense em politicas focadas nem afirmativas para
coletivos especificos. Nossa tradicdo inspira-se em uma visdo generalista de direitos, de
cidadania, de educacdo, de igualdade que ignora diferengas de territorio (campo, por
exemplo), etnia, raga, género, classe. ”

Segundo ele, os sujeitos do campo ja obtiveram uma grande conquista, considerando
que a educacdo se tornou um direito de todos os cidaddos independentes de suas pluralidades,
especificidades e diferengas. No entanto, so € possivel considerar uma conquista desde que se

reconheca tais especificidades e diferencas, nas palavras do autor:
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E também nesse reconhecimento que a cidadania, considerada como condigdo de
sujeitos sociais e culturais, concretiza os direitos e os torna reais. Neste quadro, tem
relevancia a pergunta que orienta nossa reflexdo: Que sentido tem pensar em
politicas focadas de formacdo e educadoras e de educadores do campo? Tem sentido
pensar a garantia do direito universal a educacdo béasica para sujeitos coletivos,
concretos, histdricos, 0s povos do campo? Se nos orientamos por uma visao abstrata
de direitos, de cidadania, de educacdo e de politicas, a resposta é simples: ndo tem
sentido. Formularemos politicas generalistas, normas generalistas, formaremos
profissionais com saberes e competéncias universais sem especificidades, esperando
que o direito de todo cidaddo seja garantido. (ARROYO, 2007 P.161).

O autor afirma que os problemas da educa¢do no campo, ndo serdo resolvidos com a
implementacdo de um sistema unico, curriculo Unico, materiais unicos, profissional Unico,
sendo assim, a negacao a diferenca de raca, etnia, cultura, entre outros continuara a existir, ja
que os piores indicies de analfabetismo ainda estd centrado em populacdes do campo,
indigenas, camponeses e negros.

E nesse dindmico movimento da busca por direitos, igualdade social, aceitagio das
diferencas, que os movimentos sociais do campo atuam incessantemente, na luta por politicas
publicas, economia, cultura, educacdo de qualidade e formacdo de educadores do campo, a
partir dessa pressdo ao Estado em cumprir com seus deveres que viabilizem normas para as
melhorias das condi¢Bes dos sujeitos camponeses, é que comeca a ser repensada a ideologia
de “adaptacdo” dos conteudos e metodologias livrescas e urbanas inseridas no campo, €
consequentemente a ideia de um profissional Unico advindo da cidade e adaptando suas
praticas educativas as especificidades do campo.

Trata-se de uma exigéncia, rever e avancar no que se refere a substituicdo de politicas
generalistas que negam o direito a educacdo de qualidade as criancas, aos adolescentes e aos
adultos camponeses, oprimindo-0s enquanto sujeitos culturais, étnicos e sociais. Para politicas
publicas que reconhecam a diversidade de experiéncias dos sujeitos.

Possibilitando a construgdo de novas metodologias de formag&o que garantam a
qualidade da educacdo. Tais como as que 0S movimentos sociais rurais tem propostos, ao
longo de sua trajetéria de lutas por seus direitos em todos os aspectos. Especificamente sobre
educacdo, os cursos criados de magistério e técnico profissionalizantes, Pedagogia da Terra,
das Aguas e das Florestas e os cursos de especializacBes Residéncia Agraria; através de
parcerias e convénios com as universidades.

Nesse sentido Arroyo (2007), afirma que devemos ocupar 0s espacos institucionais
pois ndo se prende em somente ocupar a terra tampouco 0s espagos politicos, 0 que néo torna
iISSO menos importante, entretanto, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem,
passaram a ocupar 0s espacos destinados a formagio de profissionais da educagdo. E

importante dizer, que ndo se trata de querer a mesma formacao urbana, que os profissionais da



55

educacéo recebem nessas instituicdes, mas uma formacéo especifica para que tais educadores,
oriundos do campo para os trabalho com os sujeitos do campo.

Essa ocupacdo vem criando a consciéncia de que a especificidade na
formacdo de educadoras e educadores do campo ndo é mais para ser
guestionada, mas garantida. Vai se consolidando a consciéncia de que 0s
direitos carregam as especificidades de seus sujeitos concretos, dos coletivos
sociais histéricos que sdo titulares desses direitos. A presenca forte,
guestionadora, de coletivos de educadoras e educadores do campo nos cursos
de Pedagogia da Terra desafia estudantes e professores das faculdades e seus
curriculos nas concepgbes de formacdo e de educacdo, da mesma maneira
como a tensa historia de ocupacdo da terra vem questionando concepcdes de
terra, de propriedade, de vida e de direitos, de politicas e projetos do campo
(ARROYO, 2007 p.164).
Segundo ele, os movimentos sociais pressionam fortemente o Estado para assumir a

responsabilidade de garantir a formacao especifica de profissionais do campo, e por
consequéncia o direito a educacdo de qualidade dos povos tidos como isolados.

Nesse sentido os curriculos destas instituicGes sofrem alteracdes e sdo levadas a
assumir cursos especificos na area de formacdo dos novos profissionais da educacdo do
campo, nisso, é possivel dizer, que tais cursos destinados a atender as especificidades dos
sujeitos do campo, sdo enriquecidos quando atuam em comunhdo com a demanda cultural,
especifica, advinda dos povos do campo, indigenas, quilombolas, entre outros.

O dinamismo social que adentra as instituicbes de formagdes dos educadores e
educadores do campo, passa a reconfigurar os questionamentos no que se refere ao pensar
tedrico pedagogico. Trazem novas perspectivas do ser profissional da educagdo, suas
identidades coletivas enquanto vinculos com as lutas sociais, pois € nesse didlogo com o
constante dinamismo social, politico e cultural, que se concretizam o fazer educativo, 0s
saberes e artes do oficio de educar. Portanto, assumir as especificidades dos sujeitos dos
direitos a educacdo ndo desvirtua, antes alarga a teoria pedagdgica e as concepcles de
formacédo de educadores (ARROYO, 2007).

Para além das ocupacdes de terras, espacos politicos, instituices de ensino, 0s
movimentos sociais reivindicam também os espacos nas politicas e programas de formacéao do
MEC (Ministério da Educacédo e Cultura), incluindo outras secretarias municipais e estaduais,
com objetivo de introduzir as especificidades do campo nas formagGes e apoio aos docentes.

E conhecendo os problemas da reforma agraria, dos movimentos sociais, da
agricultura camponesa, a importancia da terra e da educacéo na producédo das subjetividades e
especificidades, na construcdo de identidades tradi¢cbes e conhecimentos cientificos ou
empiricos, que podemos ter educadores e educadoras capazes de construir um processo de

ensino aprendizagem significativo.
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Um exemplo disso, é o destaque no que se refere as formas especificas de ser crianca
do campo, uma formacdo que viabilize o preparo de educadores nessas infancias (na
agricultura familiar, no extrativismo, na pesca, nos quilombos, em territorios indigenas, entre
outros). No caso da Vila Cruzeiro do Sul, a crescente producdo do leite e manejo do gado.
Nesse sentido, € reivindicado inser¢do de conhecimentos do campo, no processo de formagéo
dos educadores e educadoras do campo, incluindo as historicidades desses sujeitos, suas

trajetdrias e conflitos entre o latifundio, a monocultura, o agronegécio e a agricultura familiar.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho de pesquisa buscou compreender as metodologias utilizadas no ensino
de Ciéncias Naturais, tendo como locus de pesquisa A vila Cruzeiro do Sul. Tendo como
objetivo central compreender como estd sendo planejada e desenvolvida a disciplina de
Ciéncias Naturais, também, como essa préatica de ver e conceber o ensino de Ciéncia Naturais
contribui para a producdo e produgdo de novos conhecimentos e, ainda, almejamos contribuir
com novas metodologias para essa area. E como objetivos especificos: a) Identificar quais as
metodologias utilizadas para ensinar ciéncias naturais nas turmas pesquisadas; b) Perceber se
existe relacdo entre os conteudos ensinados em ciéncias e 0 meio biofisico e sociocultural que
os educandos estdo inseridos e c) Observar como os educandos interagem com 0 método de
ensino do professor.

Acreditamos mesmo que de forma sucinta, conseguimos com esse trabalho, alcancar
0s objetivos propostos; no entanto é preciso ressaltar que para isso varias dificuldades tiveram
que ser superadas, a principio houve uma dificuldade muito grande em fazer o levantamento
da bibliografia, feito isso me deparai com outro problema, a falta de tempo livre para a
sistematizacdo da pesquisa, sendo assim ap0ds a observacdo em sala de aula, por falta de tempo
livre ou tentei construir o trabalho no periodo noturno a partir das 23 horas, apds o dia de
trabalho. Apds o fracasso nessa tentativa o trabalho foi construido aos finais de semana e
feriados, o que acarretou uma certa dificuldade em dar sequéncia a escrita e demora para a

concluséo.

A partir do trabalho de campo, nossas analise permite dizer que a metodologia usada
no ensino de ciéncias naturais nas turmas do 6° ano na escola José Inocente Junior tratar-se de
uma metodologia tradicional de ensino, na qual coloca o professor como centro, ou, aquele
gue detém o conhecimento, ou até mesmo o dono da razdo, este, por sua vez, usa de um

recurso unico para desenvolver sua aula, o livro didatico.
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O ensino de Ciéncias Naturais na escola José Inocente Junior esta baseado no
contetido expresso no livro didatico e as atividades consideradas exercicios de memorizagéo e

repeticdo a partir da aplicacdo de questionarios.

O estudante, por sua vez, é muito prejudicado, pois o0 ensino em nada contribui na sua
formacéo social/cognitiva. O processo de producdo do conhecimento em ciéncias naturais €
tido como uma educagdo baseada na dinamica dos bancos econdémicos como afirma Freire
(2011): Na concep¢ao “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educagdo ¢é o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pode

verificar-se esta superacao.

A nosso ver, o problema do ensino de ciéncias nessa escola deriva do fato de como
esse ensino é trabalhado e de como ele se distancia da realidade dos estudantes, em outras
palavras, a ciéncia vista por eles € algo totalmente mecéanico, desmotivador e

descontextualizado.

E importante, entretanto, que o professor de Ciéncias Naturais tenha conhecimentos de
gue o processo de ensino aprendizagem ndo se restringe na exibicdo de definicdes cientificas,
como 0s que estdo apresentados em muitos livros didaticos. Embasados nessa perspectiva €
que buscamos entender a (in)eficiéncia do livro didatico no processo de producdo dos
conhecimentos.

O livro didatico pode ser utilizado como material de leitura; no entanto é preciso
problematiza-lo pois ele contém informacdes e conceitos que precisam ser situado
historicamente; e para ensinar € necessario considerar 0s conhecimentos dos estudantes ao
adentrar na escola e a realidade que o cerca.

Nesse sentido, olhar para o contetdo, para as metodologias e o ensino de Ciéncias
Naturais, € perceber que existe uma diversidade de saberes, de culturas, de religies, é
necessario dialogar com o conhecimento produzido pelas ciéncias naturais; estes ndo podem
ser excluidos no processo de producdo do conhecimento. No entanto, para aprender, € preciso
construir reflexdes e entender como se produz conhecimento, o ensino de Ciéncias Naturais
na Educacdo do Campo ndo se trata de uma ciéncia morta baseada em conceitos abstratos e
livrescos. Ela é uma ciéncia viva que se relaciona com varias problematicas vivenciadas pelos
estudantes do campo. Por isso é urgente um trabalho pedagogico que trata da formacao
continuada dos educadores do campo pois as escolas do campo precisam avangar numa

compreensdo de ensino aprendizagem a partir do que propde a Educacdo do Campo, com
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pena aos sujeitos do campo serem alijados dos processos formativos; sendo a escola vista com
total descrédito pelos estudantes.
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