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RESUMO

Este Trabalho apresenta dados, analises e debates sobre a polémica questao se o Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino contribui para a permanéncia ou saida da juventude
do campo, a partir do caso dos estudantes do Brejo do Meio em Maraba-PA. A
justificativa é a necessidade de compreender como se configura esse sistema de ensino,
se € compativel com o que se espera de uma Educacéao voltada para os povos do Campo,
se contribui ou ndo para a reafirmacdo e reproducdo do campesinato na Amazonia,
tendo em vista o “éxodo” de jovens que abandonam suas terras, pais e familias, em
busca de empregos ou cursos superiores na cidade. Nosso objetivo geral é identificar e
problematizar o modelo, a forma de organizacéo e a oferta do Ensino Médio Modular
nesta comunidade rural, buscando compreender seus reflexos na permanéncia ou néo da
juventude. Nossa metodologia se fundamenta na pesquisa qualitativa, baseada em
entrevistas com alunos e professores, gestores, pais e lideres da comunidade, além da
anélise documental. Os resultados apontaram que no Brejo do Meio este sistema de
ensino se configura de forma particular, fortemente marcado por elementos locais.
Vimos ainda que o SOME em si favorece a permanéncia da juventude no campo pela
sua propria existéncia na comunidade, e também que a falta de didlogo dos conteudos,
da dindmica pedagodgica com a realidade local, é fator que pode favorecer a saida, a
medida que ndo valoriza o contexto, o saber e as praticas camponesas, podendo causar
um comportamento de negacao e desvalorizacdo da vida camponesa e portanto estimula
a busca a outros modos de vida na cidade.

Palavras-chaves: Sistema de Organizagdo Modular de Ensino. Juventude do Campo.
Brejo do Meio.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco central entender o Sistema Modular de Ensino —
SOME, e seus reflexos no comportamento da juventude do campo, no sentido de
visualizar qual a contribuicdo desse sistema para a juventude da Comunidade do Brejo
do Meio no municipio de Marabg, sudeste do Para. Trata-se de um estudo de caso
objetivando perceber a influéncia na permanéncia ou nao da juventude do campo em
suas comunidades de origem.

O interesse pela presente pesquisa surgiu do intuito de compreender o porqué de
um numero significativo de jovens do campo, ao terminarem seus estudos de Ensino
Médio em seus locais de origens, abandonam, em sua maioria, suas comunidades que
sempre viveram para morarem nas cidades. A experiéncia da autora que vem dessa
comunidade revela que a educacdo continua sendo um motivo de saida do campo, uma
vez que a mesma migrou da comunidade do Brejo do Meio depois de ter concluido o
Ensino fundamental para continuar os estudos. A mudanca para a cidade se deu por
incentivo dos pais e também por inseguranca e por nao acreditar na preparacdo que o
Ensino Médio Modular proporcionava. A vivéncia na comunidade em estudo revela
ainda que uma minoria de jovens permanecem depois de concluir o Ensino Médio
Modular elemento que tem aparecido com frequéncia nas pesquisas sobre juventude

rural, como apontam os estudos de Elisa Guarana de Castro, a qual polemiza que:

A juventude rural é constantemente associada ao problema da “migragdo do
campo para a cidade”. Contudo, “ficar” ou “sair” do meio rural envolve
multiplas questdes mediante as quais a categoria jovem é construida, e seus
significados, disputados. (CASTRO ET AL., 2009, p. 23).

Perante a citagcdo acima nos perguntamos: 0s jovens saem ou sao “expulsos”? A
migracdo do campo nao seria uma imposi¢cdo?

Somando com essas reflexdes, as visitas constantes & comunidade mencionada, e
as conversas com os jovens do campo, percebemos que muitos manifestavam o desejo
de abandonar o campo assim que terminem o Ensino Médio. Tudo isso originou as
inquietacOes que fizeram surgir esse tema de pesquisa.

Nota-se que a justificativa de ndo haver perspectiva de trabalho em suas

localidades € utilizada frequentemente pela juventude como motivacdo de saida do
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campo, conforme os trabalhos que pesquisamos nos tempos comunidade. Todavia
sabemos que geralmente é o campo, com a producdo de bens primarios advindos das
praticas de agricultura, pecuaria, extrativismo e outras que mantém os centros urbanos,
abastecendo feiras livres e mercados diversos. Aqui se observa uma estreita relagdo
campo-cidade, muito bem expressa na palavra de ordem da organizagdo camponesa “se
o campo ndo planta, a cidade ndo janta”. Este fator marca a importancia social e
econémica do campo para com a cidade. No entanto parece que a visdo que se constroi
de campo ndo traduz essa contribuicdo ou esse papel, tendendo a distancia-los
radicalmente. O campo e seus/ as sujeitos/ as aparecem de forma distorcida,
preconceituosa e criminalizada. Mas, e a escola? Que papel desempenha?

Ressalta-se que o fendmeno da saida dos jovens do meio rural envolve também
um conjunto de outras problematicas como familiares, econémicas e outros de origem
pessoal ou particular, as quais, ndo serdo aprofundadas nesse trabalho, pois concentra-se
apenas na dimensdo da educacéo escolar.

O dificil cenario da realidade educacional dos povos do campo, com lugares de
dificil acesso, escassez de professores e outros recursos, somado a reivindicacdo dos
povos do campo do acesso a esse direito, levou a criagcdo do projeto SOME (Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino), como alternativa a falta do Ensino Médio. O Para foi
um dos primeiros estados do Brasil a adotar e bancar esse sistema na integra. A
Secretaria de Educacdo Estadual do Para adotou o ensino das disciplinas em etapa e em
calendarios especificos, onde cada professor ministraria 0 conteido anual de sua
disciplina de uma s6 vez, ou seja, em um mddulo, com o objetivo de atender as
comunidades rurais e ribeirinhas.

Os recentes estudos sobre a Educacdo do Campo apontam que tal sistema
também surgiu da necessidade de se criar uma Educacdo verdadeiramente voltada para a
realidade do campesinato. Porém entendemos que uma educagdo pensada e criada nos
moldes urbanos ndo condiz com a realidade do campo, inclusive podendo contribuir
fortemente para uma compreensao equivocada da I6gica de vida e cultura camponesa no
decorrer do processo formativo desses jovens. Assim € pertinente questionar: Ha
incompatibilidade entre 0 modelo do projeto do SOME em relacdo ao que se espera de
uma verdadeira Educacéo voltada para os povos do Campo?

Pelo que ja foi apresentado, acreditamos que esse tema justifica-se por ser sua

relevancia para a compreensdo do sistema como um todo: sua historia, sua
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regulamentagéo, estrutura, organizagdo e inclusive os reflexos desse modelo de
educacdo ofertada pelo Setor Publico, no sentido de compreender se contribui ou nédo
para a permanéncia da juventude no campo.

A metodologia adotada se baseia na pesquisa qualitativa, sem desprezar a
quantitativa, porém focada no caso do Brejo do Meio. Mas também combina outras
técnicas como o uso da memdria da autora, por se tratar de um tema no qual se envolveu
como estudante e por ser da localidade e conhecer muitos dos estudantes que cursaram e
cursam o SOME, aqui colocado como foco desta pesquisa. Dessa forma imergimos no
universo de nossa pesquisa de forma densa para melhor compreender o que nos
propomos. O estudo de caso do Brejo do Meio permite acessar detalhes que da
subsidios para compreender a totalidade do fendmeno estudado. Desenvolveu-se uma
pesquisa de campo com observacado in loco, fez-se conversas informais, contemplando
varios/ as sujeitos/ as, com aplicagdo de entrevistas com alunos, professores, pais,
gestores e liderangas da comunidade, assim como realizou-se pesquisa documental e
bibliogréafica.

Entre os teodricos que discutem a tematica utilizou-se nesta pesquisa varias
contribuices, desde os que tratam das questBes agrarias, conflitos pela terra no sudeste
do Para, juventude do campo, projeto SOME e educacdo do campo. Assim a pesquisa
dialoga com: Rodrigues (2009), Brayner (2012), Marinho (2015), Arroyo (2007),
Caldart (2009), Mattos (2013), Marilia Emmi (1999), entre outros.

Assim esse trabalho esta organizado em trés partes: a proposta da pesquisa; 0
Ensino Médio Modular no Brejo do Meio e Alguns resultados e andlise. Inicialmente
situamos o leitor quanto a proposta da pesquisa, apresentando o tema, as perguntas, o
contexto ou locus de nossa pesquisa e 0 processo educativo que se desenvolve na
localidade. Apresentamos ainda a historia da constituicdo da comunidade do Distrito de
Brejo do Meio e a regido sudeste do Para, o longo histérico de conflitos pela posse de
terras. Em seguida apresentamos o ensino Médio Modular no Brejo do Meio, 0s
aspectos legais, historico e a experiéncia no Brejo do Meio, as questdes enfrentadas
pelos alunos com infraestrutura e falta de professor, além das questdes pedagogicas e
relacdo com a realidade. Finalmente Alguns resultados da pesquisa e nossa analise,
tendo como base os dados coletados em campo. Dessa forma elaboramos uma discussao
que a luz das orientagdes teoricas e metodologicas da Educacdo do Campo e da préatica

do Sistema Modular de Ensino no Estado do Para, buscando entender os reflexos desse
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ensino (SOME) para a juventude do campo, que frequenta o Ensino Médio nesta
comunidade e tentaremos buscar os fatores que influem na saida e na permanéncia
desses jovens nas suas localidades. Sem intencdo de esgotar o assunto, esperamos
contribuir no maior entendimento da tematica em debate, bem como instigar e

incentivar novos estudos sobre Educacdo do Campo, o ensino médio e o préprio SOME.
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CAPITULO 1 - A PROPOSTA DA PESQUISA
1.1 Tema e perguntas da pesquisa

O tema da pesquisa flui da vivéncia e constatacdo da evidéncia da complexidade
da organizacdo do Sistema Modular de Ensino, sua articulacdo ou aproximagéo com a
necessidade de atender populacdes camponesas, nos mais longinquos cantos, sua
conexdo ou distancia com as realidades e especificidades dos contextos onde atua, sua
vinculagdo com a proposta de Educacdo do campo, e em conseqiiéncia desse conjunto
de elementos observar os impactos ou influéncias no comportamento dos jovens, em
relacdo a permanéncia ou ndao na comunidade. No caso desta pesquisa, 0 olhar esta
voltado especificamente sobre o contexto do Brejo do Meio, municipio de Marab4, onde
se observa a saida dos jovens da comunidade antes, durante e depois de cursarem o
Médio Modular.

Marinho (2015) refletindo sobre educacédo e juventude do campo no sudeste do
Pard, relembra a partir de dados do IBGE de 2000 e 2010, que na ultima década, 835
mil jovens brasileiros deixaram o campo em busca de oportunidades nas areas urbanas.
Segundo o autor 0 éxodo da juventude se explica pela falta de oportunidades, tornando
necessaria uma acdo para garantir o acesso a educacao em todos os niveis, sem deixar
de considerar as realidades locais. Em outro trecho, o pesquisador afirma que essa
mobilidade espacial campo-cidade tem acontecido em diferentes propor¢Ges nas
distintas regides do pais, e que “a juventude tem sido a categoria mais afetada pelas
transformacbes que o campo vem sofrendo, oriundas do processo econémico que
deflagram na desestabilizacéo da agricultura familiar” (p. 43).

O reflexo deste descaso tem contribuido para transformar o campo em um
espaco cada vez mais envelhecido, ou seja, com pouca presenca de jovens, fato este, que
tem preocupado e mobilizado estudiosos e movimentos sociais a fim de compreender as
perspectivas para continuidade do campesinato, como também as possibilidades de
reproducdo social, ambiental e econdmica das familias.

Nesse quadro, o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino tem se tornado
praticamente a Unica opgdo de acesso a um ensino medio, desempenhando assim, um
importante papel nesse cenario que apresentamos, tornando-se uma questao preocupante
pela “forma” que essa formagdo acontece. Dessa forma a pergunta principal desta

pesquisa € como se d&d o Ensino Modular (SOME) na comunidade rural de Brejo do
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Meio, e assim, como se configura esse modelo de ensino na comunidade? Qual a
percepcdo que estudantes, professores, gestores, pais e comunidade possuem desse
modelo de educacdo? A formacdo ofertada pelo SOME contribui ou ndo para a

permanéncia do jovem na comunidade?

1.2 Locus da pesquisa

A historia do Brejo do Meio esta ligada a varios acontecimentos resultantes dos
projetos governamentais e particulares que atendendo a interesses capitalistas se
voltaram para colonizar a Amazoénia sob a justificativa de retird-la de seu isolamento,
principalmente a partir dos governos militares brasileiros.

A percepcdo do governo de que a Amazoénia se encontrava isolada do resto do
pais, aliada a emergente necessidade de encontrar novos mercados para especulacao de
capitais a fim de gerar altos lucros as empresas capitalistas provocou a ado¢do de
medidas de integracdo da Amazoénia ao espaco geopolitico brasileiro e a dinamica
capitalista mundial de producdo. Dai tornou-se imperativo a decisdo de concessao de
terras a colonos como parte importante da constru¢do das outras acessibilidades numa
regido onde imperam rios e suas cachoeiras, caracterizadas como obstaculos ao
desenvolvimentismo.

Além disso, a construcdo de estruturas como estradas, a exemplo da rodovia
Belém-Brasilia, primeira rodovia que atravessa a floresta, em seguida a construcdo da
rodovia TransamazOnica. Ambas contribuiram grandemente para a colonizacdo da
regido. Dessa forma, muitas familias sairam de suas regifes de origem rumo a diversos
cantos da Amazonia e se estabeleceram ao longo dessas rodovias, formaram cidades
povoados, vilas, etc. Tudo isso era parte do projeto do governo militar brasileiro de
ocupar o “vazio” demografico desta regido. Mas o processo nao foi facil como se

planejava, conforme vemos abaixo:

O verdadeiro esforco de colonizagdo nessa area foi feito entre 1970 e
1974, em éareas selecionadas por sua fertilidade ou sua proximidade as
empresas, respectivamente Altamira e Maraba. Inicialmente o
recrutamento dos colonos néo foi seletivo e grande parte deles veio do
Nordeste; sem preparo e sem apoio, muitos deles, apos a abertura da mata
e preparo das terras, abandonaram seus lotes, sendo substituidos
gradativamente por colonos do Centro-Sul — mineiros, capixabas,
paranaenses e catarinenses. (BECKER, 1998, p.35)
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Contudo e apesar dos atropelos do projeto oficial narrado por Becker, resultado
da morosidade e burocracia, a autora ressalta que ao longo do trecho entre Maraba e
Altamira surgiram varios nucleos espontaneos em pontos estratégicos da rodovia,
concentrando uma populagdo maior que o planejado e sendo também intenso o
crescimento das duas cidades. (BECKER, 1998, p.35-36).

As acOes governamentais aceleraram a migracdo para a regido, aumentando
assustadoramente a sua populagéo que, segundo dados de Becker (2007), aumentou de 1
para 5 milhdes entre 1950 e 1960. A ocupacdo da Amazobnia se torna prioridade
nacional por dois motivos basicos: “solucdo para tensdes sociais internas decorrentes da
expulsdo de pequenos produtores do nordeste e do sudeste pela modernizacdo da
agricultura” (BECKER, 2007, p.26), assim como para impedir que na Amazdnia
pudessem se desenvolver focos de guerrilha. Conta a memoria popular camponesa que
nesta regido do Para no final da década de 60 j& se encontrava o lider guerrilheiro
conhecido como Oswald&o, que organizou a Guerrilha do Araguaia. Evento ainda muito
presente na memdaria social, ocorrida entre os anos 70-74, quando o Exército Brasileiro
aniquilou sanguinariamente dezenas de jovens militantes comunistas e outros
camponeses.

Na Amazonia e no Para especificamente a colonizacdo significou a implantacéo
de um modelo de desenvolvimento que exige novo comportamento das elites
dominantes, denominada por Marilia Emmi de oligarquias da castanha (1999). Estas
contavam com a protecdo e cumplicidade do estado que lhes permitiram dominio das
terras de castanhais atraves de arrendamentos e aforamentos.

Segundo Mattos (2013, p. 83), em 1954 o governo do estado do Para fez
modificagfes na Lei de arrendamentos de terra. A partir dessa data, os castanhais,
depois de um breve periodo de arrendamento, se tornavam propriedade definitiva dos
arrendatarios. De maneira geral, Mattos (2013) aponta que essas politicas
governamentais desfavoreceram os povos do campo da regido, conforme se observa em

suas afirmacdes abaixo:

Essa politica governamental deu continuidade a concentragdo das terras nas
maos de poucos. Sugiram novos latifindios e muitos pequenos lavradores
foram expulsos de suas terras, iniciando-se um periodo de graves conflitos
fundidrios. (MATTOS, 2013, p.87).
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Neste cenario, 0s grandes proprietarios, aproveitando-se dos “incentivos fiscais”,
instalavam enormes serralherias e fazendas de gado, enquanto nordestinos eram trazidos
de avido pelo INCRA, para ocuparem os lotes demarcados ao longo das rodovias. Estes
padeciam a falta de recursos financeiros e materiais, além de ndo ter acesso a assisténcia
técnica adequada, equipamentos de trabalho e muito menos conhecimentos sobre a

regido, como frisa a autora em relagéo a esses migrantes nordestinos:

De sua experiéncia anterior, pouco traziam que servisse para resolver 0s
problemas encontrados no espaco conquistado com a derrubada da floresta.
Sobreviventes da seca, deparavam-se com uma regido onde o excesso de
chuvas carregava os nutrientes de um solo ja pobre. A malaria e outras
doengas tropicais levavam a morte aqueles homens, enfraquecidos pela
constante miséria. (MATTOS, 2013, p. 89).

Outro elemento constitutivo desse cenario complexo é que além desses que
vieram através da selecdo do governo, centenas de outras familias vieram motivadas
pela idéia de melhorar de vida, na sua maioria, camponeses sem terra. Fato que com a
abertura de novas estradas, os planos de desenvolvimento e colonizacdo e outras
transformacdes que aconteceram em Marabd e na regido sul e sudeste do Para, causaram
0 aumento dos conflitos pela posse de terras. Essa legido de familias, ao chegarem nessa
regido e constatar que ndo era o eldorado anunciado, essas familias ndo tiveram saida, a
ndo ser, tornar-se posseiras de areas devolutas, fazendas improdutivas e castanhais
confiscados pelas oligarquias privilegiadas, com titulos de aforamentos e
arrendamentos, concedidos pelo estado (EMMI, 1999; MATTOS, 2013). E nesse
periodo que a luta pela terra articulada pelos posseiros, organizados dentro dos
sindicatos dos trabalhadores e trabalhadoras rurais da regido ganha visibilidade. Autores
como Hébette (2004) e Guerra (2004), descrevem muito bem essa luta.

Esse quadro tenso desencadeava varios conflitos fundiarios ou pela posse de
terra na regido de Maraba no comeco da década de 70. Nas décadas posteriores esse
quadro se agrava, pois continuam chegando migrantes de varias regibes do pais,
expulsos de suas terras, e desempregados aumentando os que ficaram decepcionados
com a propaganda do governo, de que aqui tem terra, trabalho, emprego e oportunidade
pra todos. A realidade regional se complexifica a medida que a formacdo de grandes
fazendas substitui as praticas extrativas de castanhas, abrindo para as empresas

madeireiras o exterminio dos castanhais nativos, inclusive muitas clandestinas. Com o
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nome de modernizacdo vao implantando novas relagdes produtivas: o agronegécio, a
mineracdo, siderurgia, deixando sem trabalho um conjunto de trabalhadores desde
coletores de castanha que vivia na regido, aos novos migrantes que chegam
cotidianamente, aumentando assim a demanda por terra. E neste quadro turbulento que
se inicia a trajetoria historica do Distrito de Brejo do Meio, localidade pesquisada.

O Distrito de Brejo do Meio, antiga Vila Boa Sorte, foi fundada em 1978 em
consequéncia do extrativismo de madeira e castanha do Para e das pessoas que vieram
trabalhar para os representantes dessa oligarquia ou donos desses grandes castanhais
(SEBRAE, 2014, p. 03). O nome da localidade é devido o nome do cérrego que corta o
distrito, chamado de Brejo do Meio. Contam moradores antigos que antes de sua
fundacdo como vila, ha mais ou menos 40 anos atrds, foi ponto de referéncia de
encontro de castanheiros e mariscadores, antes de adentrarem para suas colocacdes na
mata. Assim a localidade era posto de reunido.

O Distrito de Brejo do Meio limita-se a leste com a cidade de Marab4; ao sul
com o rio Itacailinas; a oeste com o municipio de Itupiranga e ao norte com a BR-230
Transamazonica. O Distrito fica a 25 km da sede do municipio de Maraba e tem acesso
pela rodovia Transamazonica na altura do Km 09 no sentido Itupiranga.

O crescimento e desenvolvimento da Vila deram-lhe o reconhecimento de
Distrito pela prefeitura do municipio. Com uma extensao territorial estimada de 4.000
km2 hoje possui uma populacdo estimada em mais de 13.000 habitantes, sendo em
meédia 6.000 na sede e os demais no seu entorno. Na &rea de influéncia do Distrito de
Brejo do Meio existem 14 comunidades sendo elas: Vila Sdo Jodo; Alto Bonito; Vila
Deus Quer; Conquista; Cachoeira Grande; Grota Vermelha; Vila Embauba; Vila Café,;
Vila Acucar; Vila Santa Fé; Rancho Rico; Barro Vermelho; Capistrano de Abreu e
Josinopolis. Entre as vilas acima, destaca-se a Vila Santa Fé, que ja é considerada um
subdistrito de Brejo do Meio. Ela esta situada a 52 km do Distrito e possui 436
residéncias, com uma média de 2.000 habitantes e 04 projetos de assentamentos com
350 familias assentadas, além de pequenas vilas adjacentes, segundo informacdes
obtidas na associacdo dos moradores do distrito e no INCRA.

Assim, em sua totalidade, o Brejo do Meio conta com 13 projetos de
assentamentos, entre eles: PA Princesa; PA Tartaruga; PA Alegria; PA Cinzeiro: PA
Iguacu: PA Ceco Grande; PA Carajas Tamboril; PA Dourada; PA Voltinha do

Itacailinas; PA Jatoba e outros. Esses numeros de assentamentos nos fazem refletir
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sobre a luta pela terra e 0 processo de territorializacdo camponesa na regido. O Sul e
sudeste juntos possuem a maior concentracao de assentamentos e ja foi palco de muitos
conflitos e chacinas para se conseguir essas terras. Esses dados revelam o impacto do
Brejo do Meio na constituicdo do campesinato da Regido e especificamente do
municipio de Maraba. Esse processo de ocupagdo e conquista da terra deve se tornar
contetido a ser trabalhado pelas escolas do campo e deve ser estudado pelos jovens do
campo, reforcando assim o seu sentimento de pertencimento e valorizacdo de conquista
da terra por seus pais ou antepassados.

Dados do SEBRAE (2014, p. 05) afirmam que a principal ocupagdo dos
habitantes do Distrito de Brejo do Meio estd na agricultura com média de 78%, com
destaque para a lavoura e a pecuaria. Na iniciativa privada a média é 20% e no
funcionalismo puablico 2%.

O Distrito de Brejo do Meio padece dos mesmos problemas enfrentados por
centenas de localidades dessa regido, como a falta de infra estrutura fisica e social, e
seus moradores consideram que a localidade estd quase que totalmente desassistida pelo
poder publico. O nucleo urbano ndo dispde de servicos minimos como saneamento e
esgoto sanitario e tratamento de dgua. A agua servida para a populacdo é pelo sistema
de pogos artesianos, num total de 06 unidades que, ligados com sistema de bomba, leva
a agua bombeada até uma caixa d’agua de 5.000 litros, sendo dai distribuida para a
populacdo em horéarios alternados. Assim as casas sdo abastecidas trés vezes ao dia,
atendendo em média 88% da populacdo, 2% carregam agua de pogos vizinhos e outros
10% tem seu préprio pogo artesiano cavado em seus quintais. (SEBRAE, 2014, p. 06).

A populacdo tem dificuldade de transporte apesar de contar com 4 dnibus que
faz o trajeto até Maraba. As estradas sdo precarias e ainda ha demanda por mais
estradas. Estas ndo sdo pavimentadas e no inverno ficam intrafegaveis.

A populagdo do Distrito de Brejo do Meio € formada por pessoas oriundas de
diferentes regibes do pais, com predominancia de nordestinos maranhenses. Mas
também sdo encontrados goianos, mineiros, capixabas e outros. Esse contingente de
pessoas veio no inicio dos anos 80, atraidos também pelo ouro de Serra Pelada.

Constituido de um vasto territorio camponés o Brejo do Meio possui potencial
agricola onde predomina o plantio temporario de arroz, milho, feijdo, mandioca, batata
doce, e outras de cultivo permanente como: banana, café, cupuagu, acerola, laranja,

coco, abacaxi, agai, cacau, urucum, caju, goiaba, castanha do Para e coco babacgu. Tudo
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isso reforca que Brejo do Meio possui fortes caracteristicas de vila rural dada a
predominancia das atividades agricolas que sustentam a economia local. Destaca-se
também a pecuaria, com criacdo de gado de corte e leite. Aqui vemos a problematica do
avanco da pecuaria na Amazonia, como reflexo das politicas oficiais que determinaram
que o desenvolvimento dessa regido fosse pela pata do boi, instituindo medidas,
programas e projetos que facilitariam o desenvolvimento da atividade. Existe também a
criagdo de médios e pequenos animais como caprinocultura, suinocultura, aves entre
outros. A piscicultura ja esta sendo explorada em pequena quantidade com a criacdo de
Tilapia e Tambaqui, que no momento abastece o mercado local e também Marabé e
municipios vizinhos.

Na regido do Projeto de Assentamento “Alegria” nota-se potencial para olarias
ainda ndo estd explorado comercialmente. No setor Terciario predominam o comércio
varejista do tipo mercearias e indUstrias beneficiarias de arroz, despolpadoras de frutas e
serrarias. ldentificou-se na Vila servigos mecénicos de carro e bicicleta, mas com baixa
capacidade de geracao de empregos.

De acordo com informac6es do INCRA, no ano de 2015 existia no Distrito de
Brejo do Meio uma média de 80% de pequenos e médios proprietéarios, possuindo em
média até 100 hectares de terra cada. O restante (20%) sdo grandes latifundiarios. As
atividades econdmicas do setor primario que mais se destacam no distrito sdo a
agricultura e a pecudria. E concentrado na agricultura uma média de 80% da populacéo
e que ocupam 50% da area, seguida da pecuaria que concentra 20% da populagdo e
abrange o restante de 50% da &rea total do distrito.

Os produtos de cultura permanente tem significativa participacdo em termos de
producdo, sendo que o cultivo de frutas tem um lugar de destaque na producdo. A que
mais se destaca é a banana, com média de 30%, seguida da acerola, cupuacu 20%,
Castanha do Pard, laranja, maracuja, cacau, abacaxi, acai e outros perfazem o restante
de 50%. Nota-se ainda iniciativas de cultivo de hortalicas, mesmo pequeno.

O rebanho produzido pelo pequeno, médio e grande produtor, se comporta da
seguinte maneira: bovinos com medio de 80.000 cabegas; caprinos 2.000; equinos
3.000; suinos 15.000 e asininos 12.000, com grande destaque para o gado de corte com
média de 500 produtores rurais que somam em média 80.000 cabegas por ano. Assim
como ha grande incentivo na bacia leiteira, como aproximadamente 200 produtores que

somam uma producéo aproximada de 20.000 litros de leite por dia. A producédo abastece
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o mercado local e também se exporta o produto para o nordeste. Vale ressaltar que a
producdo estd em ascensdo com possibilidades de crescimento em média de 5% ao ano.
(SEBRAE, 2014, p. 07).

Assim, esta pesquisa de levantamento demonstra que no Distrito de Brejo do
Meio existe um grande potencial para agricultura, seguido da pecuéria e piscicultura.
Porém esta faltando iniciativa por parte dos moradores em formalizar parcerias com
Orgdos publicos e também da educacdo, na parte de divulgar e conscientizar os jovens
estudantes sobre essa potencialidade, o que certamente favoreceria a “permanéncia” ou

a “saida” dos jovens do campo.

1.3 A Realidade da Educacéo no Brejo do Meio

Adentremos agora no que mais interessa a nossa pesquisa: a educacdo e sua
relacdo com a “saida” ou “permanéncia” dos jovens no campo, € comega-S€ a
problematizar desde a forma como essa educacdo é ofertada para as populacdes do
campo. Uma educacdo que, sob muitos vieses estaria “convidando”, se ndo “intimando”
0 jovem a sair do campo. Em contraposicdo a essa, que alguns tedricos chamam de
educacdo rural, temos a “Educacdo do Campo”, retrato da luta dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, que veem na escola muito mais que um direito, sendo assim
uma ferramenta de formacdo e transformacdo social. (RODRIGUES, 2009, p. 54).
Nesse sentido percebe-se uma diferenca entre educagdo rural e educacdo do campo,
pois:

A Educacdo do Campo se afasta, pois, da educacdo rural, no sentido de que
tem como “bandeira de luta” a emancipagdo, a resisténcia das populacdes
campesinas, o oferecimento do direito, da opcdo de escolha do préprio
destino, seja ela permanecer no campo, tirando dele seu sustento, seja
buscando na cidade a realizagdo, a concretizagdo de seus planos. O que
importa é que seja uma decisdo e ndo uma imposic¢ao. (RODRIGUES, 2009,
p. 55).

A educacdo ofertada aos camponeses e camponesas do Brejo do Meio ndo é
diferente. Marcada pela pratica tradicional da educacdo rural, gestada pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Maraba, trds muito fortemente a dindmica do urbano.
Conforme a pesquisadora citada, 0 modelo de educagdo urbana continua sendo o padréo

para o direito a educagdo, como se 0 sujeito que reside e trabalha no campo fosse
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obrigado a aceitar (e ainda agradecer) a educacdo que lhe é imposta, como se a
formacdo humana fosse Unica. Miguel Arroyo afirma isso com muita precisao,

ressaltando as consequiéncias disso para a rotulacdo do campo como lugar do atraso:

A formulacéo de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e
nos cidaddos urbanos como o protétipo de sujeitos. Ha uma idealizacdo da
cidade como espaco civilizatorio por exceléncia, de convivio sociabilidade e
socializacdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e educativa. A essa
idealizacdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo como lugar
do atraso, do tradicionalismo cultural. (ARROYO, 2007, p. 158).

Por outro lado os movimentos sociais do campo mobilizados reivindicam uma
educacao diferenciada, ndo apenas em conteido, mas que articule as varias dimensoes:
cultural, identitéria, ludica, contexto, uma educacdo dialdgica que considere os aspectos
da localidade onde se reproduz e sua gente, sem negligenciar outros saberes. Nesse
sentido revelam e afirmam os vinculos insepardveis entre educacgdo, socializacéo,
sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espaco, comunidade. Uma concepcao
muito mais rica do que a reducdo do direito a educacéo, ao ensino, informacéo que pode
ser adquirida em qualquer lugar. (ARROYO, 2007, p. 163).

No Brejo do Meio, localidade em estudo possui uma rede educacional bem
complexa, e bastante deficiente, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos. Na
Vila sede do Distrito existem 02 escolas municipais com 04 salas de aula cada, 01
creche com 02 salas que atende 120 criangas entre 03 e seis 06 anos de idade. S&o:
Escola Municipal Raimundo Gomes, Escola Municipal Pedro Marinho e Creche
Tartaruguinha, atendendo a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. As demais
escolas estdo situadas nas demais vilas rurais e nos Projetos de Assentamentos,
perfazendo um total de 62 unidades escolares com 80 salas de aula para atender em
média mais de 4.500 alunos matriculados, o que somando daria uma média de 54 alunos
por sala. Percebe-se que essa demanda é desproporcional, considerando-se que uma
média aceitavel para um bom aprendizado é de 30 alunos por sala de aula.

N&o existe escola de Ensino Médio na modalidade regular, mas existem alunos
matriculados no Sistema Modular de Ensino ofertada pela SEDUC desde a década de
90. As aulas do sistema modular funcionam em uma sala na Escola Raimundo Gomes,
conforme reza a Lei do SOME, de que o municipio deve disponibilizar sala das escolas

da rede publica para acolher os alunos do modular.
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A pesquisa revelou que nas vilas rurais e Projetos de Assentamentos do distrito
de Brejo do Meio, as escolas em sua maioria possuem uma unica sala e funcionam no
sistema multisseriado, realidade predominante nas Escolas do campo. A pesquisa
mostra que todas as escolas enfrentam falta de carteiras e/ou carteiras em condicdes
precarias. Esse fato mostra o descaso dos governos para com a educacdo,
particularmente as escolas do campo.

De acordo com a pesquisadora Rodrigues (2009, p.61), em seu estudo sobre
educacdo rural e salas multisseriadas a presenca dessa modalidade de ensino no
territério nacional é mais significativa do que muitos imaginam, sendo que, segundo
dados do MEC/Inep, obtidos pela autora, mais da metade das escolas do meio rural
(59%) sdo multisseriadas e apenas 20% das escolas rurais sdo seriadas (as demais sdo

ensino médio, modular e regular). Sobre essa modalidade, a autora afirma que:

Multissérie, multi-idade, agrupamento vertical, multianual, escola isolada,
classe mdaltipla, multigrado, sala unidocente, sala (classe ou turma)
multisseriada. Esses sdo alguns dos muitos termos utilizados para denominar
a modalidade de ensino em que um Unico professor atende a varias séries no
mesmo espago e tempo. Se por um lado é uma modalidade de ensino tdo
recorrente no territério brasileiro, por outro, é tdo pouco difundida, sendo
ainda desconhecida de muitos. (RODRIGUES, 2009, p, 74).

No campo a escola multisseriada quase tornou-se regra, existindo assim em
quase todas as comunidades, funcionando com um professor que atende todas as séries.
Assim podemos reafirma que a educacdo oferecida as populacdes que vivem e
trabalham no campo sempre foi deixada a margem das discussdes publicas, tendo que se
contentar com “pequenas acOes imediatistas que tinham como plano principal o
desenvolvimento do pais e ndo uma formacdo pensada no sujeito em questdo.”
(RODRIGUES, 2009, p. 72).

Vale a pena destacar ainda a precarizacdo do trabalho pedagdgico num quadro
como esse, enfrentada pelos professores e professoras do campo. Estes acumulam
funcgBes; além de professor, € cantineiro, servente, secretério, diretor, coordenador, e
outras, quando demandado pela comunidade onde atua. Dessa forma “Como esse
professor consegue ensinar e como esses alunos conseguem aprender diante das
diversidades e adversidades? Parecia impossivel atribuir qualidade a essa quadro.”
(RODRIGUES, 2009, p. 17). Haveria uma semelhanga dessa situagdo com o0s
professores que atuam no SOME? Seria 0 SOME também considerado uma estratégia
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emergencial ou “tapa buraco”? O que falta para ser considerado uma proposta de
educacdo adequada aos jovens do campo, e que considere suas culturas ou realidades?
Essas questbes inquietam nosso olhar para falar sobre o ensino multisseriado e o
SOME.

Na oferta dessa modalidade modular de ensino na comunidade de Brejo do
Meio, percebe-se que h& falta de espaco fisico suficiente, sendo que estes alunos
estudam em situacdo completamente inadequada com falta de salas e carteiras. Ha
também um grande contingente de alunos que estdo iniciando um cursinho pré-
vestibular num total de 50 alunos, o que justificaria a construgdo de um prédio escolar
para acomodar o Ensino Médio. Apesar de todo esse descaso com a educacgdo,
observada nos dados aqui informados, nota-se entusiasmo nos jovens que buscam
continuar seus estudos, como vimos na iniciativa de cursinhos particulares, dada a
demanda e a vontade dos jovens continuar estudando.

A comunidade também estd iniciando o Programa Alfabetizacdo Solidaria, em
uma parceria entre a SEMED e a SEDUC, onde no momento ainda estdo sendo feitas as
matriculas ndo se podendo especificar a quantidade de alunos.

Feito esse panorama, passemos a apresentar como se configura a oferta do

ensino médio modular nessa comunidade.
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CAPITULO 2 - O ENSINO MEDIO MODULAR DO BREJO DO MEIO

Antes de tratar especificamente dos aspectos legais e operacionais do SOME,
convém abrirmos um debate mais geral sobre a educacéo discutida na perspectiva de um
direito dos povos do campo e como uma importante dimensdo que contribui para o
fortalecimento do seu modo de vida. Assim, a permanéncia (ou ndo) dos jovens no meio
rural passa a ser consequéncia da existéncia ou da falta de um conjunto de condicdes
necessarias a qualidade de vida no campo, na qual a dimensao educacional cumpre um
importante papel.

Relembremos primeiramente que na primeira Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo Basica do Campo”, realizada em Luziania, Goias, em julho de 1998, foi
reafirmado a necessidade de uma luta por um projeto educativo especifico para 0s povos
do campo, os quais, em sua diversidade s&o compostos por pequenos agricultores,
quilombolas povos indigenas, pescadores, assentados, reassentados, ribeirinhos,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregado, boia-fria, etc. A conferéncia frisou

ainda que:

Os povos do campo tem uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e
trabalhar distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e
se relacionar com o tempo, o espago, 0 meio ambiente, bem como de viver e
organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacdo. Nos processos
que produzem sua existéncia vdo se produzindo como seres humanos.
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11).

Na conferéncia citada também foram denunciadas graves problemas da educacéo
no campo tais como: indices de analfabetismo, falta de apoio as iniciativas de renovacgéo
pedagogica, falta de escolas e, infraestrutura precaria. Mas o0 que interessa a nossa
pesquisa é que foi lembrado na conferéncia sdo principalmente “os curriculos
deslocados das necessidades e das questdes do campo e dos interesses de seus sujeitos”

e também que:

A nova geracdo esta sendo deseducada para viver no campo, perdendo sua
identidade de raiz e projeto de futuro. Criancas e jovens tem o direito de
aprender da sabedoria de seus antepassados e de produzir novos
conhecimentos para permanecer no campo. (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p. 12).
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O documento ressalta a importancia da existéncia da educagdo em todos os
niveis da educacgdo basica para que as pessoas nao precisem sair do campo para estudar,
e ainda do papel dos professores e sua formacdo como educadores do campo para
inverter esse papel, de conscientizarem que é possivel uma educacdo que valorize 0s
povos do campo e ndo os faca sentirem-se inferiorizados como sujeitos e desvalorizados
seus saberes. Nota-se uma preocupagdo com a materialidade de uma educagdo que
dialogue com os saberes e culturas, mas que ndo seja inferiorizada nem estigmatizada.

Lembremos também que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9394/96) trouxe mudancas para o quadro da educacéo rural. Todavia, essa nova lei
acrescentou muito pouco quando trata da educacdo voltada para 0s povos do campo,
limitando-se apenas ao artigo 28, que trata da oferta da educacéo basica as populacbes
campesinas, dizendo que “os sistemas de ensino deverdo promover as adapta¢des
necessarias a sua adequacdo e as peculiaridades da vida rural e de cada regido”,
recomendando que os conteudos curriculares e metodologias, organizagdo escolar, em
especial o calendario escolar, deveria respeitar o ciclo agricola, questdes climaticas e
abordagem a respeito da natureza do trabalho na zona rural.

Sabemos que todas essas expectativas sobre a educacdo do campo e
mencionadas na nova lei ndo foram totalmente alcangadas, mas pelo menos foi
lembrada e reconhecida suas particularidades e, principalmente, abrindo espaco para as
lutas dos movimentos sociais pela elaboracdo de politicas publicas que “atendam as
reais necessidades dos povos que trabalham e vivem no campo, assim como a formacao
dos sujeitos que atuam nesse meio.” (RODRIGUES, 2009, p. 71). Nesse sentido, 0
SOME foi criado para suprir uma caréncia educacional junto as populacdo do campo,
especialmente adolescentes e juventude em geral que termina o ensino fundamental e
tem que ir para a cidade para continuar os estudos. Dessa maneira o Ensino Médio
Modular vem suprir essa lacuna da descontinuidade dos estudos no campo, acolhendo
jovens que precisam cursar o ensino Médio.

Os estudos de Marinho demonstram que a permanéncia do jovem no campo se
torna mais ameacada quando o mesmo almeja um nivel de ensino incompativel com o
que é ofertado em sua comunidade. Soma-se a isso a renda conseguida nas terras da
familia, com a lavoura e outras atividades, sendo sempre inferior ao necessario para
garantir seu projeto de vida. Para o pesquisador 0s jovens do campo vivem um

constante antagonismo, divididos entre a possibilidade de trilharem projetos e sonhos
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pessoais na cidade, expressos em frases como “melhorar a qualidade de vida sua e da
familia”, “ser alguém na vida” e a vontade de continuar morando no local de origem,
com a familia. Ele lembra que no campo, o sentimento de pertencimento a localidade e
a familia sdo mais fortes ja que a familia é o espaco privilegiado de sociabilidade nas
chamadas “sociedades tradicionais” (MARINHO, 2007).

Desta forma esses jovens cultivam lagos que os prendem a cultura de origem,
mas a0 mesmo tempo contemplam a cidade como uma possibilidade de construirem
seus projetos de vida, atraidos pela modernidade ou praticamente “jogados” pelas
dificuldades com a baixa renda e as dificuldades do trabalho na roca, gerando poucas
perspectivas para a permanéncia no local de origem (MARINHO, 2015, p. 38). Ha uma
incompreensdo das politicas publicas educacionais e uma falta de atencdo com relacéo
as expectativas e necessidades da juventude do campo. Para que devem ser formados?
Em que sentido ou finalidade deve-se voltar-se essa formagéo?

Para ao autor é essencial nesse sentido que:

(...) a juventude precisa ser compreendida a partir das relagdes sociais, das
disputas de poder e principalmente do contexto histérico, no qual os jovens
estdo inseridos. Neste sentido, a construgdo de cursos e programas
direcionados a juventude do campo no ambito dos movimentos sociais e
institui¢des de ensino devera necessariamente pautar-se na forma como esses
sujeitos compreendem e se relacionam com o seu territério, como ponto de
partida dos processos pedagégicos, somando esforcos para a transformagéo
social do campo. (MARINHO, 2015, p. 17).

Outro fator que influi e deve ser considerado, segundo o pesquisador, é que a
reproducdo da agricultura moderna em novas fronteiras agricolas tem contribuido para o
processo de desterritorializacdo das populacdes tradicionais, expulsando familias de seu
territério, acontecido devido a opc¢do politica do Estado brasileiro que aliou-se as

grandes empresas capitalistas que exploram a terra:

Os reflexos dessa crise, ou seja, a perpetuacdo e manutencdo desta ldgica
produtiva, atrelada a auséncia de politicas socais e de infraestrutura no meio
rural, tem se manifestado diretamente aos jovens do campo como uma forca
de atracdo em direcdo aos centros urbanos. A juventude camponesa
historicamente enfrentou e enfrenta constantes desafios que de certo modo,
dificulta, ou, em determinadas circunstancias, inviabiliza a sua permanéncia
nas comunidades rurais. Esses desafios sdo constituidos em diferentes
dimensdes e niveis de intensidade, perpassando as questfes sociais, culturais,
produtivas, tecnologicas e outras. (MARINHO, 2015, p. 37).
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Com isso reafirmamos a necessidade de a¢des publicas que atinjam a juventude
que hoje mais do que nunca vem sendo atacada de diferentes formas, inclusive a
juventude urbana, vulnerdvel a péssimas condicbes de vida, desemprego ou
subemprego, condicionada a violéncia, condenada a viver de forma ilicita. E, diga-se de
passagem essa juventude urbana é pobre, negra e de periferia, e certamente camponesa,
aqueles que vem com o sonho de concluir os estudos e construir uma vida melhor na
cidade.

2.1 Aspectos legais e operacionais do SOME

Tem se presenciado que o SOME tem sido motivos de ironias diversas a partir
do proprio nome/sigla, pela semelhanca com o verbo sumir, dada a dindmica propria da
funcionalidade e os percal¢cos por que passa devido a falta ou inconstancias de
professores do sistema, conforme criticas das préprias comunidades. Porém tem sido a
alternativa dos jovens do campo de concluirem a educacdo basica, pela falta do
chamado 2° grau regular em muitos interiores do Pard, particularmente nas comunidades
camponesas.

Segundo RODRIGUES (2015, p. 02-03) em 2015 o Sistema de Organizagédo
Modular de Ensino — SOME, esta presente em 444 localidades pertencentes a 98
municipios do estado Para. O mesmo autor destaca que este sistema de ensino esta em
vigor ha mais de trés décadas, e se por um lado expressa éxito ao alcancar parcelas da
populacdo paraense em areas remotas que dificilmente seriam atendidas por uma oferta
regular de ensino, por outro ndo consegue solucionar problemas graves que tém se
repetido desde sua implantacdo, como regularidade, infraestrutura e organizacao
pedagdgica. No entanto a regulamentacdo do SOME aconteceu somente no més de abril
de 2014, quando foi sancionada a Lei Estadual n° 7.806, que dispbGe sobre sua
regulamentacdo e funcionamento (RODRIGUES, 2015, p.03). Tal Lei se fundamenta
nos parametros da Lei Federal de n° 5.692/71, Art. 2° paragrafo UOnico onde
textualmente afirma: “a organizacdo administrativa didatica e disciplinar de cada
estabelecimento sera regulada pelo regimento aprovado pelo érgédo préprio do sistema e
normas fixadas pelo Conselho de Educagdo”. Nos Art. 43, que trata dos recursos
publicos destinados a educagdo assegura na alinea: a) maior numero possivel de

oportunidades educacionais, e Art. 64 que diz que “Os Conselhos de Educagéo poderdo
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autorizar experiéncias pedagogicas, com regimes diversos dos prescritos na presente
Lei, assegurando a validade dos estudos assim realizados” (BRASIL, Lei 5.692/71).

A materialidade do SOME no Para se da no comeco da década de 1980, onde a
Fundacdo Educacional do Pard - FEP foi muito importante, pois era ai que se
concentrava a gestdo dos ensinos superior e Medio, e conforme explica a narrativa

abaixo a pressao politica foi fundamental:

Através da pressdo de alguns setores politicos, principalmente, neste
momento de 12 prefeitos, a instituicio comeca em fase experimental, a
implantacdo deste projeto especial, a partir do dia 15 de abril de 1980, por 04
municipios que sdo os seguintes: Curuca, lgarapé-Acu, Nova Timboteua e
Igarapé-Miri, sendo regularizado pela resolucéo n° 161 de 03 de novembro de
1982, do Conselho Estadual de Educagdo. (OLIVEIRA apud RODRIGUES,
2015, p.03).

Como se observa o SOME, em seu inicio, foi planejado como uma medida
provisoria, mas logo se expandiu por todo o estado do Pard, tornando-se a principal
politica de oferta do ensino médio no campo, ou seja, a Unica forma de estender o
Ensino Médio a comunidades camponesas, devido as grandes distancias. (OLIVEIRA
apud RODRIGUES, 2015, p.03-04).

Para melhor analise, é pertinente apresentarmos o trecho especifico que trata da
Lei que regulamenta o SOME, que ja citamos, tal como se apresenta no Diario Oficial
do Estado do Para de 30 de abril de 2014, no capitulo I, da Lei 7.806, nas disposi¢des

gerais:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino - SOME, como Politica Publica Educacional do Estado,
estabelecendo normas gerais para sua adequada estrutura e
funcionamento.

Art. 2° O Ensino Modular visa garantir aos alunos acesso a educacdo
basica e isonomia nos direitos, assegurando a ampliagdo do nivel de
escolaridade e a permanéncia dos alunos em suas comunidades,
observando as peculiaridades e diversidades encontradas no campo,
aguas, florestas e aldeias do Estado do Para.

Paragrafo Unico. O Ensino Modular é direcionado & expansdo das
oportunidades educacionais em nivel de ensino fundamental e médio para
a populacdo escolar do interior do Estado, onde ndo existir o ensino
regular, de modo complementar ao ensino municipal. (Diério do estado
do Pard, 2014).

O SOME ¢ um projeto que para ser implantado necessita de uma formalizagéo
de convénio entre Estado e Municipio. Desta forma € necessario a apresentacdo do

diagnostico pela Prefeitura Municipal, comprovando a necessidade e demanda de
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alunos. Depois é assinado o termo de convénio para disponibilizacdo das condicdes
adequadas a implementacéo do projeto nas localidades planejadas.

Para atender a demanda dos alunos, tendo em vista a distancia e o tempo e
dificuldade de deslocamento, os professores realizam circuitos de disciplinas escolares,
ou seja, as disciplinas se agrupam em ndmero de trés ou quatro para a composi¢do do
madulo e circuito.

Os circuitos, que sdo assim conceituados pelo paragrafo 4° do artigo 8° da ja
citada Lei Estadual n°. 7.806/2014: “Para fins desta Lei, denomina-Se circuito o
conjunto de localidades em que o professor devera atuar durante o ano letivo, devendo
na composicdo do mesmo priorizar o municipio e a URE em que o professor estiver
lotado.” Cada circuito € composto por quatro localidades ou polos (organizadas de
acordo com a proximidade entre eles) nos quais os professores atuam em rodizio,
ministrando os blocos de disciplinas. O ano letivo tem 200 dias, que séo divididos em 4
modulos de 50 dias cada, com funcionamento simultaneo nas 4 localidades que
constituem o circuito. (RODRIGUES, 2015, p.04).

Os professores geralmente moram na cidade e fazem esse deslocamento para o
interior a fim de realizar o trabalho. Seria um sonho ainda um pouco distante, ao nosso
ver, que todos os professores fossem j& moradores do campo, conhecedores das
realidades onde vdo atuar ou mesmo que recebessem formacdo especifica para esse
propdsito. Um dos objetivos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UNIFESSPA, polo de Maraba-PA, onde estamos nos graduando, é formar um quadro de
professores do campo para atuar nesse campo.

Todavia 0 SOME, de acordo com a Coordenacdo da SEDUC, e segundo
Rodrigues (2015) propde (pelo menos em tese) efetivar um processo educativo voltado
a realidade dos cidaddos do campo e toma por base a premissa de que a organizacao do
trabalho pedagdgico pauta-se nos estudos, pesquisas, debates, conflitos, etc. presentes
nas realidades campesinas. Na opinido de Rodrigues (2008, p. 05) o problema ou
desafio esta em conseguir aliar conceitos cientificos a uma pratica social e cultural
cotidiana, para inserir-se no contexto de desenvolvimento local sustentavel, capaz
proporcionar formacao permanente aos alunos.

Vale também destacar o que diz o texto publicado pelo Departamento de
Politicas de Ensino Médio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do MEC sob o titulo

“Consolidando o curriculo a partir do sujeito aluno”:
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O Ensino Médio deve ser planejado em consonancia com as caracteristicas
sociais, culturais e cognitivas do sujeito, tendo como referencial desta ultima
etapa da educacdo basica: adolescentes, jovens e adultos. Cada um desses
tempos de vida tem a sua singularidade, como sintese do desenvolvimento
biolégico e da experiéncia social. Se a construgdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e cultural é também um processo socio-historico, o
Ensino Médio pode configurar-se como um momento em que necessidades,
interesses, curiosidades e saberes diversos confrontam-se com os saberes
sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente
significativas. Num processo educativo centrado no sujeito, a educacdo
média deve abranger todas as dimensdes da vida, possibilitando o
desenvolvimento pleno das potencialidades do educando. (Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio. (MEC/SEB/DPEM, 2004, p. 9-10).

Com esses parametros, as formacdes de professores deveriam ser organizados a
partir das necessidades de educagdo que prioritariamente sdo sociais e humanas. Mas
ndo é o que acontece. Nessa recomendacao vemos outro problema, conforme os autores
pesquisados, que falam que o Curriculo do Ensino Médio Modular é o0 mesmo da
cidade. Nao foram elaborados especificamente para a juventude do campo. Os autores
lembram que até muitos livros didaticos inferiorizam o campo como atrasado e mesmo
as falas de muitos educadores faz a juventude se iludir com a cidade, que 0s mesmos
devem estudar pra ir embora, arrumar um trabalho mais digno e sair daquele mundo de
atraso de subdesenvolvimento. (BRAYNER, 2012). Veremos a confirmacdo dessas
declaragGes também nos dados que obtivemos com a aplicacdo de nossos questionarios
e entrevistas com alunos do SOME do Brejo do Meio, mais adiante.

Vale citar que nas Gltimas décadas, devido o gradativo processo de precarizacdo
e falta de investimento nessa modalidade de ensino, dentre outros aspectos, a oferta do
SOME passou a ser fortemente questionada pelo movimento regional de educagdo do
campo, o que contribuiu para seja foco debates e de reformulagdo através da Lei do
SOME aprovada em 2014. No entanto, a historia tem mostrado que a criacao da lei por
si s6 ndo garante sua concretizacdo, 0 que exige a continuacdo da luta para a efetivacédo

desse direito.

2. 2 A experiéncia do SOME na Comunidade

Na Comunidade Brejo do Meio o SOME foi implantado na década de 90.
Naquela época havia apenas 02 turmas sendo 01 de magistério e outra CH (Ciéncias

Humanas). Identifica-se ai ja nesse inicio algumas dificuldades: a caréncia de
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professores e falta de um prédio préprio para as aulas. Essas primeiras turmas eram
formadas em sua maioria por mulheres, donas de casa que viram nesse projeto a
oportunidade terminar seus estudos. Muitas dessas mulheres tinham a perspectiva de
trabalhar no setor publico, ja que nesse tempo a propria escola e a comunidade era
carente de profissionais na area da educacdo, como ainda hoje permanece.

Realmente, dessas primeiras turmas, muitas mulheres terminaram o magistério e
logo foram fazer parte quadro de funcionarios da escola. Uma delas, que cursou no ano
de 1998, faz um relato de que nessa época era muito precario o0 ensino, € na sua
condicdo de mulher ainda teve que abandonar os estudos rompendo seu ciclo de
formagdo, para trabalhar na roca e sustentar a familia. A forca de vontade fica retratada

em sua fala:

Quando minha mée morreu ja era casada e tinha 03 filhos. Além de ter ficado
com a responsabilidade de cuidar dos meus 11 irmdos, tinha que estudar, pois
ndo queria viver da forma que vivia. Fiquei feliz, pois com o SOME pude
terminar 0s meus estudos e consegui um emprego na escola como professora.
(Depoimento de uma aluna da turma de 1998).

Infelizmente ndo conseguimos encontrar muitos dados de todas as outras turmas,
quantos concluiram, pois toda documentacdo desses alunos ndo fica na escola, sendo
toda enviada pela 4 URE a capital do estado, Belém. Assim iremos focar nos dados das
turmas do ano de 2013, 2014 e 2015 buscando saber quantos jovens ficaram no meio do
processo de concluir Ensino Médio e os motivos que levaram eles a desistir e/ou ir
embora da sua comunidade.

A comunidade dispunha de casa de apoio aos Professores do projeto SOME
quando estes do vinham de Belém e passava o periodo da disciplina na comunidade:
havia a casa do professor. Nesse periodo os professores conviviam com a realidade da
comunidade por pouco tempo, mas segundo relatos eles se apegavam tanto ao lugar
guantos as pessoas.

Assim como acontece com as demais modalidades de ensino, ofertada as
populacbes do campo, a rotatividade da populacdo nessas comunidades € constante,
gerando uma oscilagdo da quantidade de alunos nas escolas. ldentifica-se essa
mobilidade na comunidade do Brejo do Meio. Os pais estdo sempre em busca de
emprego, acompanhando as diferentes colheitas, vao e vém. Porém, se por um lado o

numero de alunos tem diminuido cada vez mais em algumas comunidades, causando o
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fechamento de algumas escolas, por outro, ha a abertura de outras, em localidades onde
0 Movimento camponés tem se instalado, formando acampamentos e assentamentos.

Tanto a comunidade de Brejo do Meio como a comunidade escolar e
principalmente os educandos que estudam no Projeto do SOME ndo veem com bons
olhos esse modelo de ensino, pois 0os mesmo alegam que gostariam de ter suas aulas
regulares, que seus professores tivessem mais tempo e ndo sé aquele momento da sala
de aula onde o contetdo é passado para eles. A rotatividade dos professores ndo permite
vivéncia maior na comunidade, muito menos que esse professor articule o que foi
programado (contedo) e pensado (reflexdo/ relacdo com a realidade e dindmica da
aula) por ele na sua disciplina pelo fato das disciplinas serem em mdédulos, e esse
elemento é muito forte na avaliacdo dos alunos em relacdo ao formato do curso.

O horério das aulas, sempre foram e continuam sendo a noite, pois a escola onde
que funciona o Ensino Médio Modular, como j& foi dito, apesar de pertencer ao Estado,
foi cedida para o municipio para funcionar o ensino fundamental pois quando este foi
municipalizado a escola Pedro Marinho ndo comportava a quantidade de alunos
matriculados. Por esse motivo os alunos do SOME ndo se sentem “pertencentes” a
escola. Assim funciona num prédio emprestado, e eternamente provisorio, algo que gera
uma opinido entre os estudante e comunidade de que o modular é precario, fato que ao
nosso ver, também contribui na decisdo das familias e dos estudante de permanecer ou

sair na busca de oportunidade de estudos considerados melhores.

2.3 O Modular na perspectiva da comunidade escolar e das familias dos alunos

Foi aplicado um questionario para entendermos o que 0s diversos segmentos da
escola e da comunidade achavam do modelo de ensino ofertado a eles. A intencdo era
também identificar o que motivou a optar por esse modelo de ensino. Foram
entrevistado estudantes de 03 turmas de 3° ano, com média de 35 alunos (faixa-etaria de
17 a 25 anos). As turmas concluiram o ensino médio nos anos de 2013, 2014 e 2015.

A turma de 2013 comegou com 28 alunos matriculados e terminou com 16 (trés
ainda permanecem no campo). A turma de 2014 comecou com 32 alunos e somente 21

concluiram o ensino medio (5 ainda permanecem) e por fim, na turma de 2015 eram 36
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alunos matriculados e no momento de nossa pesquisa s havia 30. Esses foram os que
responderam os questionarios semiestruturados, conforme apresentamos a seguir.

Inicialmente perguntamos: o que vocé pretende fazer ao terminar o ensino médio
modular-SOME? 02 alunos afirmam: nao pretendo continuar. Pretendo trabalhar aqui na
minha comunidade; 24 alunos afirmam: pretendo fazer curso universitario, mas nao
voltar para c4. 04 alunos dizem: pretendo fazer universidade, mas voltar para morar
aqui, trabalhar pela minha comunidade e viver com minha familia.

Esses resultados revelam dados muito positivos, quando vemos que a maioria
dos estudantes (28 de 30 pesquisados) pretende continuar os estudos, fazer um curso
superior. Mas ao mesmo tempo apenas 4 destes declaram querer voltar para suas
comunidades depois de formados. Identificamos que 2 dos pesquisados nao querem sair
de suas localidades. De qualquer maneira saber que os estudantes do campo pretendem
sair para cursar uma universidade ¢ um dado muito importante que reafirma a
necessidade de ter politicas sociais que garantam a continuidade dos estudos para esses
povos.

Motivados pelo interesse de perceber como os estudantes avaliam o SOME a
partir da proposta formativa, visando observar o contetudo trabalhado e sua relagdo com
a realidade do campo e dos educandos, vimos que as visoes sdo divididas. Ha aqueles
que véem a articulagdo entre os assuntos e a realidade vivida e outros que afirmam nao
ter relagdo entre os conteudos e a realidade do campo.

Quando perguntamos o que voc€ acha sobre o ensino médio modular-SOME em
sua educagdo voltada para os povos que moram no campo? 12 alunos afirmam que
conteidos e matérias ministrados pouco tem a ver com nossa realidade e sim para
pessoas que moram nas cidades, reafirmando a logica urbana da escola, enquanto que
18 alunos (maioria) dizem que os professores trabalham nas suas disciplinas assuntos de
nossa realidade do campo. Ele nos prepara para viver tanto aqui quanto na cidade. Este
resultado pode ser questionado, conforme conversa informal com os alunos
entrevistados que acham que essa maioria ndo conhece a “realidade da cidade”, ou seja,
nunca tinham saido do campo para morar 14, s6 indo de vez em quando, tendo com isso
dificuldades de fazer tal comparagdo. Assim contatamos que hd um didlogo maior com
elementos de contextos externos a realidade dos educandos, que sem davida provoca
visdes de mundo, sonhos e desejos, € que se fosse relacionado ao conhecimento

profundo da realidade vivida sua logica cultural, sua potencialidade, sua importancia
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social, poderia provocar sentimentos de valorizagdo, reconhecimento e de necessidade
de contribuir para sua vitalidade. Reafirmamos assim a relevancia da escola, do
professor e sua forma de abordar todos os conteudos.

Na sequéncia perguntamos: em sua opinido, o Ensino Médio Modular, tem a
mesma qualidade do ensino médio que ¢ ofertado na zona urbana? A indagagao trouxe

os seguintes resultados

25
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Sim Ndo Mais ou menos Ndo sei
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Grafico 01: Vocé acha que o SOME tem a mesma qualidade que o ensino médio da Cidade?
Fonte: Trabalho de campo.

O grafico 01 acima revela que os alunos na sua maioria ndo acreditam na
qualidade do SOME se comparado ao ensino Médio ofertado aos jovens da zona
urbana. Ou seja; 22 alunos disseram ndo, 03 afirmaram mais ou menos e 4 disseram ndo
saber responder e apenas 01 respondeu sim. As respostas expressam no minimo
problemas e dificuldades de diversas ordens, enfrentados durante o curso: infra
estrutura, falta de professor, material didatico, enfim. Porém acreditamos que as
respostas dadas pela maioria refletem e reforgam o conceito de “inferioridade” em
relacdo a educacdo que ¢ ofertada aos jovens do campo se comparadas com a da cidade.
Observa-se uma crenca que o melhor sempre ¢ da cidade. Existe a dicotomia cidade -
campo, moderno — atrasado, essa relacdo expressa uma concepc¢do apreendida de forma
preconceituosa, que ¢ reafirmada cotidianamente pelos meios de comunicagdo e outros,
inclusive dentro da escola e alguns professores. E comum o aluno que vem do campo

estudar na cidade omitir sua origem quando questionado na Escola urbana, algumas
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vezes por vergonha de ser do campo e para se proteger do preconceito e do estigma
pejorativo: “caipira”, “cafona” ou “jeca tatu”.

Outra pergunta foi: “O que poderia melhorar no SOME, na sua opinido, para que
ele fosse mais proximo da realidade dos jovens que moram no campo e ajudasse mais

no desenvolvimento da comunidade em que vocé vive?”
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Grifico 02: Opinido dos alunos sobre o que pode melhorar no SOME.
Fonte: Trabalho de campo.

As respostas dos alunos destacam varias problematicas. A maioria destacou
livros e material didatico voltado para a realidade do campo, seguido de espaco fisico
destacado por 10 alunos, lembremos que o SOME no Brejo do Meio funciona numa
escola emprestada pelo municipio; em menor incidéncia 4 alunos afirmaram professores
como item a ser melhorado no SOME, referindo-se a falta e ao curto tempo de vivéncia
destes na comunidade e finalmente com igual incidéncia foi destacado assuntos das
disciplinas, que tem a ver com o que a maioria indicou. Nota-se uma sintonia nas
respostas dos educandos.

Verificamos dessa maneira a necessidade de material didatico voltado para os
povos do campo, tal como ja tinhamos observado em outras pesquisas, esse item se
torna uma das pautas de reivindicagdes da juventude e demais estudantes do campo. Os

“

materiais ou livros s6 reforgam o esteredtipo do campo como “atrasado” ou “‘sem

perspectiva”.
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Em seguida veio a pergunta aberta: “O que vocé aprendeu até o momento no
ensino médio modular — SOME, que vocé acredita que pode colaborar para o
desenvolvimento da sua comunidade, melhoria de vida da sua familia, seu
desenvolvimento humano ou a visao do espago em que vocé vive? Escreva livremente.”

Destacamos algumas respostas que apresentamos a seguir:

Eu me esforcei muito para chegar até aqui e sem meus estudos eu ndo teria
conseguido. Eu tenho certeza que meu ensino médio ird me abrir as portas
para cursar uma faculdade, arranjar um bom emprego ¢ ajudar minha familia.
(Aluno Mateus Leite, 22 anos).

Eu retomei meu ultimo ano agora. Estava alguns anos parado sem poder
terminar, mas com certeza vai poder colaborar muito para o desenvolvimento
da minha comunidade, melhorar a vida da minha familia e o espago onde eu
vivo. (Aluno Daniel Santos da Silva, 21 anos).

Entendo que para melhorar o desenvolvimento do Some precisamos de uma
escola propria, que sendo do ensino médio mesmo, teriamos mais liberdade
para fazermos nossas atividades. Mas mesmo assim aprendemos a dar valor
no que ja temos, pois ensino médio ¢ algo que ndo tinha antes na
comunidade. Os professores nos incentivam a dar esse valor e a coordenagéo
também sempre nos ajuda. Quero que meus estudos no Some me ajudem a
me preparar para o mercado de trabalho. (Aluna Carolina Pereira Lima, 18
anos).

Colabora muito pouco para o desenvolvimento dos alunos pois as aulas sdo
muito poucas. Mas eu acho que cada um vai levar um pouco daquilo que
aprendeu para a vida. (Aluna Jamilla da Silva Bata, 20 anos).

Notamos que a posi¢do dos alunos ¢ bem heterogénea em relacao a contribuicao
do curso para a vida, para a comunidade, e ainda que esse curso tem um valor muito
forte por ser a unica alternativa de acesso ao Ensino Médio e, portanto, apontar
possibilidade para a juventude do campo especialmente a de concluir a formagao basica,
por que foi apenas esse modelo que tiveram acesso, € ruim com ele, pior sem ele no dito
popular. As falas apontam: cursar faculdade, preparar para o mercado de trabalho,
aprender mais para contribuir na comunidade, € a0 mesmo tempo falam de problemas
como: precisamos de escola propria, poucas aulas. Assim o SOME se apresenta com
problemas, mas ¢ a Unica possibilidade colocada para esses alunos.

Outras narrativas reafirmam essas possibilidades, mas destacam que o SOME
deveria dialogar mais com a realidade e ofertar formacdo voltada para o a vida no
campo, conhecimentos uteis ao trabalho do campo, at¢é mesmo para contribuir na

qualificacdo do trabalho e da vida nas comunidades. E como se 0 SOME despertasse ou
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preparasse o aluno para sair da sua comunidade, como destacam as entrevistas. Essas

declaragdes que mais nos preocuparam e chamam nossa atengao:

Tenho muitos planos e planejamentos para o futuro. Eu quero me estabelecer
na minha comunidade. E o some ndo oferece oportunidade de trabalho aqui.
Nao abre as portas. S6 se a gente for pra cidade. E eu queria que o ensino
médio do some preparasse a gente para a drea de trabalho aqui mesmo na
comunidade. (Cleisla Pereira da Silva, 17 anos).

Eu sempre fui muito ligado nas matérias e meus professores sdo legais. E
gragas aos meus estudos no campo eu ja tenho uma proposta de servigo na
cidade quando eu terminar. (Aluno Francisco Silva, 22 anos).

Acredito que tudo que aprendi no Some, podera me ajudar muito na vida
da cidade. E assim, com minha ajuda, minha familia vivera melhor no
campo. Queria que nossa escola e o Some desse oportunidade de emprego e
mais estudos, como outros cursos. (Aluno Vanderson Barreto, 20 anos).

A pesquisa com os pais foi fundamental para compreender melhor essa saida dos
filhos para a cidade, em busca de continuidade dos estudos e de outras possibilidades. A
maioria dos pais tem em média entre 4 e 6 filhos e todos tinham entre 1 e 3 filhos
cursando o modular. Constatamos ainda que dos pais entrevistados quase todos tinha
pelo menos 1 filho que ja tinha concluido o modular e um casal de pais tinha 3 filhos
formados por essa modalidade de ensino médio.

Em seguida e buscando visualizar a saida dos jovens da comunidade a partir dos
pais dos estudantes, principalmente depois de terem concluido o Ensino Médio
Modular. Assim perguntamos aos pais: Quantos de seus filhos terminaram o ensino

médio e foram embora para a cidade?

Nenhm Todos lou?2

Grafico 03: Posicdo dos pais quanto a saida dos filhos que concluem o SOME.
Fonte: Pesquisa de campo.
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As respostas expressas no grafico 03, revelam um movimento de saida
significativo como ja falamos em paragrafos anteriores, neste caso de 10 pais
entrevistados 7 afirmaram que os filhos migraram. As motivacfes sdo diversas, desde
fazer um curso de graduacdo até mesmo arrumar emprego, e identificamos aqueles que
ndo querem voltar para a comunidade de origem.

Na entrevista com coordenador, diretor e representante da comunidade,
encontramos apenas a coordenadora (que na realidade nao ¢ funcionéria do Estado, mas
realiza um trabalho de parceria junto a prefeitura) e também o presidente da associagao
dos moradores, que nos concederam as entrevistas sobre o papel desempenhado pelo
SOME em relagdo a formagdo dos jovens. Primeira pergunta: “Desde que foi
implantado o ensino médio modular — SOME, aqui na comunidade, o que ao seu ver
mudou ou causou desenvolvimento?”’

Bom, muitos jovens que se formaram nas primeiras turmas, trabalham hoje
aqui mesmo, pela prefeitura, como merendeiras, agentes de portaria e até
professoras. Terminaram o ensino médio e fizeram concurso publico. Claro
que ajudou também que havia pouca concorréncia, tinha que morar aqui ¢ o

concurso dava preferéncia para quem ja morava aqui. Entdo acho que ajudou
nesse sentido. (Hildamara Costa, coordenadora da escola).

O ensino médio sempre ¢ bom porque estudo sempre é bom. Aprender ¢
importante e as criangas e os jovens da comunidade precisam estudar. Mas de
ajudar de emprego mesmo aqui na zona rural as pessoas vao mais trabalhar
de servigo bracal. Quem estuda ndo vai querer esse servico. Ele estuda para
ter uma vida melhor, trabalhar no leve. Muitos que terminam o ensino médio
acho que vdo mesmo arrumar um emprego melhor na rua (cidade). (Antonio
Nascimento Ribeiro, representante da comunidade).

As falas trazem elementos importantes para a reflexdo: primeiro a importancia
do estudo qualquer que seja ele, segundo a possibilidade de conseguir um trabalho
remunerado (emprego) na propria comunidade, terceiro a percepcdo negativa do
trabalho na lavoura, a penosidade do trabalho e a idéia de que quem estuda quer uma
vida “melhor” ndo o trabalho bracal como o trabalho do campo e em seguida a
perspectiva de sair para um emprego na cidade. Em conseqiiéncia a pergunta: o SOME
prepara entdo para trabalhar na cidade? Reproduz a idéia de sair das atividades da
lavoura para assumir outros cargos: professores, serventes, vigias? Segunda pergunta:
“O ensino médio modular — SOME, colabora ou ndo para a permanéncia da juventude

no campo? De que maneira?”
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Muito pouco. Acredito que so6 no caso quando € para se capacitar para fazer
um concurso publico aqui na comunidade mesmo. Os jovens vdo fazer mais
um ensino médio e porque querem ir embora para a cidade, porque la
acreditam que irdo poder ajudar melhor os pais. Os que fizeram concurso na
maioria sdo mulheres, que ja sdo casadas, o marido trabalha na roga e elas
ndo vao largar os maridos e os filhos. O jeito ¢ arranjar um emprego melhor
aqui mesmo para ajuda-los. (Hildamara Costa, coordenadora da escola).

Sim com certeza. Se ndo tivesse estudo os jovens iam estudar tudo na rua.
Passar humilhagdo nas casa alheia pois muitos ndo tem condi¢do de pagar
aluguel. Como tem estudo aqui eles ndo precisam ir embora, abandonar os
pais e os que sdo j& casados, deixar a mulher, o marido e os filhos. Eles
podem ficar e estudar aqui mesmo. (Antonio Nascimento Ribeiro,
representante da comunidade).

Como se vé€, as respostas nos levam a refletir sobre a principal pergunta do
trabalho. Tanto a primeira resposta como a segunda dizem que sim, mesmo em graus
diferenciados, afirmando: muito pouco ou mesmo o sim, com certeza, o curso contribui
para a permanéncia do jovem na comunidade, pelo fato em si, de existir na comunidade,
evita do jovem sair, e contribui para que ele continue, mesmo com a compreensao de
que o jovem s6 vai fazer o Ensino Médio porque querem ir embora para a cidade, na
visdo da coordenadora da Escola. Porém a fala da mesma coordenadora nos mostra que
essa ida ndo ¢ para sair de vez do campo, mas trata-se de ir para a cidade, porque ld
acreditam que irdo poder ajudar melhor os pais que ficam no campo. A fala do
representante da comunidade reafirma a importancia de ter o curso na comunidade
ressaltando as dificuldades enfrentadas na cidade por aqueles jovens que tem que sair
em busca do estudo. Perguntamos também o que poderia ser melhorado mais no SOME
para que fosse mais voltado para a realidade dos povos do campo e colaborasse mais
com o desenvolvimento dessa comunidade e dos jovens que aqui vivem. Vejamos a

resposta:

Falar sobre a historia do Brejo do Meio. De onde vieram os pais, os avos.
Como a terra pode ser produzida, para os jovens valorizarem mais onde
vivem e sentirem o desejo de morar aqui. Se todos forem embora, quem ira
cuidar da terra depois dos pais deles? (Hildamara Costa, coordenadora da
escola).

A resposta revela a necessidade de articular o curso: assuntos, conteudos,
dindmica com a realidade vivida pelos educandos: entendimento da formacdo da
comunidade, historia da familia, potencialidade da terra, da agricultura e a preocupagao

com a reproducdo camponesa, com a continuidade das atividades na terra.
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Na entrevista com os professores encontramos, por razdes evidentes (pois o
sistema ¢ modular ou rotativo) somente uma professora que gentilmente respondeu
nossas perguntas da entrevista. Respondendo a questdo: quais as principais dificuldades
que vocé€ encontrou para adequar os contetidos da sua disciplina ou da proposta
pedagogica com a realidade dos alunos do campo? A resposta foi:

Os alunos do campo ndo tem material didatico doado pelo governo. Entdo
temos de utilizar os materiais ou livros que trazemos da cidade. Claro que os
livros didaticos produzidos hoje em dia permitem uma grande flexibilidade e
autonomia por parte do professor. Temos a liberdade de adequarmos com a
realidade que estamos vivendo e 0s nossos alunos, mas com certeza para isso
acontecer demora um tempo e pela rotatividade do sistema modular ndo

conseguimos conhecer essa realidade em um tempo satisfatério. (Maria
Vanuzia, professora).

A professora pontua problemas sérios do SOME como o fato dos alunos nao ter

acesso a material didatico do governo e o professor ficar refém do livro didatico, e

mesmo reconhecendo que este permite flexibilidade e adequagdo a assuntos do

contexto, porém ressalta que isso acaba sendo prejudicado pela dindmica de rotatividade

do sistema modular que ndo permite uma apropriagdo maior dos elementos das

realidades dos educandos. Provocada por nossas indagacdes a professora fala de

disciplinas e conhecimentos que considera importante ¢ que podem contribuir com uma
melhor formacdo dos estudantes do SOME. Vejamos:

Conhecimentos historicos e geograficos principalmente. O estado do Para ¢

muito grande e encontramos realidades completamente diferentes da capital,

Belém, no interior. Os conhecimentos sobre os movimentos do MST, que

conhecemos de maneira quase por alto na midia, ndo de quem realmente

vivencia ou a versdo deles pela posse da terra, seria importante. Me considero

sinceramente despreparada para falar sobre essa realidade com os alunos.

Nao pertengco ao movimento. Ndo sei como os jovens devem ser formados

nesse sentido, pois a midia os trata como invasores de terras. Prefiro ficar
neutra. (Maria Vanuzia, professora).

A fala destaca historia e geografia, fatos da realidade e a diversidade de
realidades encontradas no tdo diverso territorio paraense, bem como reconhece os
limites da sua propria formacdo e ainda a importancia do professor e da escola no
sentido de desmistificar as distor¢des dos fatos pela midia, entre eles a luta pela terra e
um dos seus mais expressivos protagonista: o MST. Lembremos dos objetivos do
SOME, na Lei 7.806, de 30/04/2014, Paragrafo 4, item 1lI: levar em consideragio a

diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos do campo, das &guas, das



41

florestas e das aldeias, a fim da compreensdo da dindmica socio espacial da Amazonia.
Dessa forma o curriculo ¢ fundamental, no sentido do dialogo com a realidade.
Continuando a entrevista uma questdo sobre a desisténcia e os fatores que a
condicionam. A professora reafirma que ha evaséo e identifica os motivos:
Sim. Acho que os mesmos motivos da zona urbana: gravidez precoce,
casamento, trabalho, distdncia. Estamos sempre conscientizando que o estudo
melhora as condi¢des de vida, [...] creio que os alunos ndo conseguem
enxergar como os estudos podem ser aproveitados em perspectivas de

empregos na zona rural, a ndo ser que tenham a pretensdo de se mudarem
para a zona urbana. (Maria Vantzia, professora).

A evasdo ¢ um fato antigo e sempre justificado pelas mesmas questdes tanto no
urbano quanto no rural, dependendo inclusive do sexo, para as mulheres gravidez
precoce, casamento, distancia, e para os homens o trabalho e ainda a ndo visibilidade
por parte dos jovens da importincia dos estudos na pratica de sua vida no campo, ja que
este na maioria das vezes esta dissociado de sua realidade, quando nao estd diretamente
vinculado a saida do campo como ressalta a entrevistada. Provocada sobre se os
encontros das formagdes continuadas contemplam a realidade dos povos do campo ou
esse tema deveria ser mais trabalhado a interlocutora afirma que:

De maneira muito superficial também. Discutimos mais questdes de
dificuldades e gastos de deslocamento, espaco fisico. O cumprimento do
tempo do modulo é sempre a preocupacdo maior. Com certeza o tema deveria
ser mais trabalhado. Ndo ¢ que falta tempo, mas espago e darmos a devida

importancia. Nao somente nds, mas as politicas educacionais. ((Maria
Vanuzia, professora).

Ai observamos a centralidade da funcionalidade do sistema, a cobranca ao
professor de que se adéqiie ao sistema, ao invés de provocacdes e reflexdes sobre
curriculo, metodologia, assuntos e suas conexdes com a realidade dos estudantes e dos
povos do campo. A professora reafirma a necessidade dessa discussdo nas formagdes
continuadas, pois em duvida ajudaria a clarear mais a proposta. Finalmente a pergunta
sobre como educador, poderia colaborar para a permanéncia da juventude do campo na
comunidade, apds a conclusao de seus estudos. A seguir a posi¢ao da professora:

Sem duvida alguma perspectiva de emprego e prosseguimentos em um curso
superior sdo fatores que ndo podemos garantir. Realmente ndo sei como
responder essa pergunta pois sdo coisas que ndo dependem de nos. Somente
aconselhamos a prosseguirem seus estudos, a ndo desistirem. O que vejo

também ¢ muitos jovens que ndo possuem nenhuma perspectiva além de
terminarem o ensino médio. Simplesmente ndo tem opg¢do. Ou casam ou
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moram por aqui mesmo, trabalhando na lavoura, ou vdo para os grandes
centros urbanos passarem fome ou outras necessidades. (Maria Vanuzia,
professora).

Como sempre a permanéncia estad articulada com a possibilidade de emprego
para a juventude e continuidade na graduacédo, elementos que ndo estdo no alcance dos
professores. Parece um olhar de fora para dentro, ja condicionado ao sistema capitalista
de que todos devem trabalhar de empregado, sem a possibilidade de potencializar um
sistema social, econdbmico e cultural como modo de producdo camponés, com
autonomia, como capaz de produzir a existéncia humana.

A andlise de todos esses depoimentos deixa claro que os conteudos trabalhados
no SOME nao fazem nexo com a realidade dos/as sujeitos/as. Também através desses
depoimentos orais com alunos, professores, gestores, lideres e pais, a pesquisa aponta
para um panorama das perspectivas de vida do jovem ao terminarem o Ensino Médio.
Constata-se que elas ndo afirmam a “permanéncia” dos educandos na comunidade e
sim, em sua maioria, 0s jovens voltam suas esperancas para emprego e cursar faculdade
na cidade, como se apenas 4, conseguiriam melhorar suas vidas e a de suas familias. No
entanto abre outra reflexdo que ¢ alargar o conceito de campo e sua relacdo intrinsceca
com a cidade. Observe que a perspectiva € ir para a cidade, mas sem abandonar o campo
uma vez que a saida do campo ¢ para ajudar melhor os pais que ficam no campo, frente

a conjuntura dificil vivida pelos pais.
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CAPITULO 3 - ALGUNS RESULTADOS E ANALISE

3.1 Breve perfil dos estudantes do SOME

Os dados das entrevistas apontaram que os estudantes do SOME estdo numa
faixa etaria de 17 a 25 anos. S&o agricultores e ou filhos de agricultores, cujos pais ou
avos vierem para a regido, motivados primeiramente pela busca da terra e outros com
menor incidéncia motivados pelo garimpo. Outros por que alguém da familia ja estava
na regiao.

Ao perguntarmos acerca da origem da familia dos estudantes constatamos que a
maioria veio do Estado do Maranhdo, correspondendo a 50%, seguido dos que ja
nasceram aqui no Pard, mais precisamente no municipio de Maraba, 23%. Em igual
indice aparecem os vindos do Tocantins e Goids, ambos com 10% e em menor indice os

vindos do Piaui, com 7%, conforme demonstra o grafico abaixo.

Grifico 04: Origem das familias dos estudantes.
Fonte: Trabalho de Campo.

O grafico reafirma a formacgdo social historica da regido sudeste do Para, como
uma grande incidéncia de maranhenses e outros vindos de estados vizinhos: Tocantins e
Goids. Vimos ja uma significativa parte composta por paraenses de Maraba, filhos de
migrantes. Esses dados explicam muito da configura¢do sociocultural do campesinato

local. Ao perguntar qual a principal atividade/ocupacdo ou fonte de renda de seus pais
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vimos que 60% se identificam como lavradores, seguido de 17% que se dizem donas de
casa. Aqui nos chama aten¢do essa categoria, que nao se identifica como trabalhadora
rural, uma questdo de género a ser problematizada posteriormente. 13% sdo
funciondrios publicos 7% ¢ pedo ou vaqueiro e 3% sdo quebrador de coco. Vejamos o

gréafico 05 a seguir:

Quebrador de
coco
3%

Grafico 05: Principal ocupagéo dos pais dos estudantes/ fonte de renda.
Fonte: trabalho de campo.

O gréfico 05 mostra a existéncia de pedes e vaqueiros na comunidade, pessoas
que ndo tem terra. A categoria funcionarios publicos € composta de serventes e vigias e
outros, normalmente servidores do municipio. Sobre a condi¢do da terra, constatamos
que a terra em que os estudantes moram 63% ¢ de propriedade do proprio estudante,
20% ¢ pertencente aos pais € 17% sdo de propriedade dos avos ou bisavos. Vejamos no

grafico 06 abaixo:
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Grifico 06: Propriedade da terra onde moram os estudantes do SOME.
Fonte: Trabalho de campo

O grafico nos remete a refletir sobre uma questdo problematica lacunar quando
se trata da reprodugdo camponesa: a sucessao da terra, especialmente para as categorias
Avos e bisavos e também pais, uma vez que a tradicao de herancga ndo garante terra para
todos, fato que pode explicar a existéncia de pedes e vaqueiros e ainda empreiteiros
identificados em outra parte deste texto. Finalmente perguntamos o que motivou os
educandos a cursarem o SOME, e obtivemos os seguintes resultados: 47% pensa em
mudar a cidade, prosseguir os estudos e fazer uma faculdade, enquanto 33% foi
motivado pela familia, 13% pretendem arrumar um emprego melhor, ¢ 7% tem

perspectiva de emprego na comunidade. Ver grafico 07, abaixo:

Perspectivade
empregona
comunidade

7%

Grafico 07: O que o motivou a fazer seus estudos de ensino médio no SOME?
Fonte: Trabalho de campo.
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Os dados do grafico 07 s6 reafirmam a reflexdo que vimos fazendo. Primeiro
reafirmam a educacdo como um direito dos povos do campo, dito tanto pelos educandos
quando pelas suas familias. Vale a pena lembrar que se ndo todas, quase todas as areas
do conhecimento se articulam com a vida no campo e portanto sdo necessarias e quando
a maioria diz do interesse de mudar para a cidade em busca de uma formagdo superior
1sso € coerente com a ideia de se ter profissionais graduados em qualquer area para atuar
no campo. Como ja foi dito antes campo e cidade se complementam. Sair na busca de
qualificag¢do € normal, ja que o campo ndo lhe permite por lhe ser negado esse direito.

Sentimos necessidade de saber qual a sua visao dos alunos sobre a comunidade
em que vive, ¢ ndo foi surpresa ouvir da maioria (18) o texto: Gosto daqui, e se
houvesse oportunidades de emprego ou de continuagdo dos estudos, continuaria vivendo
aqui, enquanto 12 alunos dizem: Nao gosto daqui, porque ndo h4 oportunidades de
emprego ou continuacdo dos estudos. Trata-se do desejo de continuar os estudos e ter
outras oportunidades de vida que ndo sdo oferecidas na comunidade, argumento
compreensivel. Esses resultados s6 confirmam a relevancia e a necessidade de nossa
pesquisa, mas também de outras sobre a educacdo do campo no sentido de melhor
compreender os motivos que conduzem a saida dos jovens desse espago. Pelo que
vimos 0s jovens em sua maioria sentem-se atraidos pelo campo, ndo querem deixar suas

raizes, e que sao elementos do contexto que condicionam essa saida.

3.2 O Ensino Médio Modular e seus reflexos na reproducéo social camponesa

Numa comparacao entre 0s nimeros de trés turmas identificamos os nimeros de
matriculados, de desistentes e dos que conseguiram concluir o curso. No grafico 08
abaixo podemos confirmar um ndmero significativo de alunos que desistiram, e ainda
que alguns preferiram transferir ou recomecar seus estudos de Ensino Médio na cidade.
Vimos ainda que muitos dos que terminaram ndo permaneceram no campo, conforme

relatos dos entrevistados.
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Gréfico 08: Dados das turmas concluintes de 2013, 2014 e 2015.
Fonte: Coordenadora do Projeto do SOME.

Conforme o grafico acima, observamos um comportamento crescente de
matriculas ano, bem como dos concluintes, fato extremamente positivo, reafirmando a
necessidade dos povos do campo de terem oportunidade de cursarem a educacdo béasica
nas suas comunidades, enquanto o nimero de desistentes apesar de significativo ndo
apresenta 0 mesmo comportamento, mesmo tendo crescido do primeiro pro segundo
ano, no terceiro ano ele cai também significativamente. Os elementos que causaram esse
crescimento da desisténcia dos alunos estdo relacionados a casamento precoce, trabalho,
distancia, como ja dito anteriormente, enquanto a queda ndo temos explicacGes agora.

Um dos pontos de maior interesse na pesquisa € identificar quantos desses
alunos ainda moram na comunidade, quantos foram embora e o que os levou a sair da
comunidade antes da conclusdo do Ensino Médio. Retornamos a vila este ano de 2016 e
obtivemos com amigos, parentes e pais desses alunos, quantos foram embora em 2015,
apos a conclusdo do Ensino Médio:
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Grafico 09: Alunos que concluiram e os que foram embora do campo
Fonte: Trabalho de campo

Como podemos observar, durante 3 anos 54 jovens concluiram o Ensino Médio
pelo projeto do SOME. Jovens esses que nasceram e se criaram no campo sendo que
suas raizes estdo ali. Através desse gréafico nos deparamos com o dado alarmante de que,
desses jovens, 32 foram embora para cidade. Muitos estdo trabalhado em lojas e outros
ramos de comércio da cidade de Maraba. A familia fica no campo e eles vao trabalhar
na cidade pois 0s mesmo ndo veem no lugar que moram meios de sobreviver. Os pais
trabalham com a terra porem os jovens do campo podem ter outros sonhos. Sabemos
que a escola pode contribuir a partir da formacdo na forma como trabalha os contetdos

e influenciar o jovem nessa saida do campo. Conforme Caldart:

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou
seja, inverter a logica de que se estuda para sair do campo e se estuda de um
jeito que permitiu um depoimento como este: foi na escola onde pela
primeira vez sentir vergonha de ser da roca. (CALDART, 2009, p.157).

Ressaltamos que ha um conjunto de fatores: sociais, familiares, econdmicos, etc.
que influenciam significativamente a decisdo dos educandos, que ndo sé 0 SOME. No
entanto, identifica-se a influencia da educacéo na decisdo de sair do campo, por conta da
precariedade da situacdo vivida. Como afirma BRAYNER, 2012:

... a escola precisa investir em uma interpretacdo da realidade que possibilite
a construgdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura,
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de novas matrizes tecnologicas, da produgdo econdmica e de relages de
trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria
da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo.
(BRAYNER, 2012, p. 66).

Quando falamos de escola falamos de Politicas Pablicas, de Estado e, portanto,
reafirmamos a necessidade da responsabilidade social do Poder Publico com a
educacdo. Assim a escola deve ser significativa para quem precisa dela, e nessa
significacdo estdo formas de vida e trabalho dos povos do campo.

3.3 A formacao e a perspectiva de continuidade da juventude camponesa no campo

O SOME néo pode ser responsabilizado unicamente pela saida dos jovens do
campo, existe um conjunto de fatores sociais, econdémicos e culturais que influenciam
significativamente para essa decisdo do jovem e da familia. No entanto a forma como
este sistema de ensino funciona e se materializa na comunidade pode ser um fator de
influencia também, que junto com outros pode contribuir na saida do jovem. A fala de
pais e da comunidade afirma que o SOME ¢é um fator de permanéncia quando diz que a
oferta deste ensino na propria comunidade evita do jovem sair em busca de ensino
médio na cidade. Porém ressaltamos que ndo € so isso, vimos que a relagcdo do contetdo
com a realidade dos educandos € muito importante para valorizar e desmistificar
compreensdes equivocadas que geram preconceitos em relacdo ao campo como atrasado
e leva os alunos a se envergonharem de suas origens quando vao pra cidade.

Com isso € necessario afirmar que uma escola de Ensino Médio no campo deve
contemplar a diversidade cultural, a interdisciplinaridade, enfim, metodologias mais
proximas dos interesses, necessidades e realidade dos alunos do campo. Nao podemos
esquecer ainda do desenvolvimento sustentavel, um problema cuja solucdo é buscada
em diversas alternativas pelos povos do campo e, mais importante ainda, debates em
sala sobre a luta e direito de conquista da terra, algo tdo duramente conquistado pelos

movimentos sociais e que ndo pode ficar esquecido. Como recomenda o fragmento:

A articulagdo dos conteldos escolares com as identidades, imaginarios,
saberes e representacoes, e ainda, questoes da terra, agua, agricultura, pesca,
assentamentos, etc. deve atribuir sentidos na formacdo do jovem.
Protagonizar a educacao para experimentar uma escola que tenha reflexos das
identidades dos sujeitos, que fale de atributos que compdem a realidade
concreta, rompendo com paradigmas urbanos, € o grande desafio do processo
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educativo dos profissionais da educacdo e juventude campesina.
(BRAYNER, 2012, p. 32)

Ao analisarmos o papel e o trabalho que vem sendo desenvolvido pelo SOME
em Brejo do Meio e, também sobre a histdria dos jovens que estdo cursando ou
cursaram essa modalidade de Ensino Médio, acreditamos ter ajudado a “desmascarar”
ainda mais a ideologia dos grandes centros urbanos que, ainda hoje e de forma
disfargada, contribuem para a exclusdo desses jovens. Suas memorias e trajetorias nos
fizeram refletir 0 quanto é necessario ainda continuar e lutar por uma “verdadeira”
educacdo do campo, mais condizente com a identidade de seus sujeitos. Ainda mais que

essa educacdo deve ser vista como algo que:

(...) atende &s reais necessidades e expectativas dos povos do campo, uma vez
que, agrega 0s aspectos sociais, politicos e culturais a proposta educacional
desses sujeitos, que fazem da Educacdo do Campo o retrato da luta dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, que véem na escola muito mais do
que um direito, e sim como uma ferramenta de formacéo e transformacgéo
social. (CALDART,2004, p. 54).

Reforcamos novamente que 0s movimentos sociais possuem um importante
papel a desempenhar na escola, pois esta pode ser um mecanismo de ensinar a resistir e
desconstruir preconceitos, de produzir um ensino mais plural, democratico e nédo
simplesmente reproduzir modelos de dominacdo ideoldgicos.

Outra sugestdo € uma formacao escolar contextualizada e 0 acesso a terra para a
juventude, articulado a alternativa de geracdo de renda. Isso pode ser um eficaz
instrumento para estimular e garantir a permanéncia do jovem na escola e na
comunidade, sobretudo, acbes que possibilitem uma organizacdo coletiva. Assim:
“Nesta perspectiva, parece estratégico que a economia solidaria possa compor a mais
nova matriz tecnoldgica da educagdo do campo.” (MARINHO, 2015, p. 51).

Nesta perspectiva do campo representa “uma concepgdo politico-pedagogica
voltada para dinamizar a ligacdo dos seres humanos com as condi¢cdes da existéncia
social (relagdo com a terra, 0 meio ambiente, os diversos saberes, a memdria coletiva, 0s
movimentos sociais” (Art. 2° § Unico das Diretrizes Operacionais). “Uma educagdo do
e no campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem

direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo, vinculada a
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sua cultura e as suas necessidades humanas ¢ sociais” (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p.13).
Para se valorizar a identidade cultural do homem ou da mulher do campo, é
preciso estabelecer uma educacao que seja condizente com as necessidades desse povo e
que va muito além da apreensdo de novas técnicas agropecudrias. Deve-se buscar um
projeto de sociedade pautado em valores que “privilegiam o ser em detrimento do ter,
que estabelecem prioridades ao ser humano e ndo ao capital; estd se propondo uma
sociedade que procure na solidariedade e ndo na competicdo alicerce para as relacdes
sociais.” (BRAYNER, 2012, p. 63).
Lembremos oportunamente que, sobre o ensino voltado para os povos do campo,
a LDB, no Artigo 28, recomenda outra forma do ensino em que se considere a
adaptacdo e adequacdo necessaria e as peculiaridades da dindmica do campo, tanto no
aspecto organizacional, como também de propostas metodol6gicas e curriculares.

Conforme a seguir:

Art. 28 — Na oferta da Educacéo Basica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacBes necessdrias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I. contedidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades

e interesses dos alunos da zona rural;

I1. organizacéo escolar propria, incluindo adequacédo do calendario escolar

As fases do ciclo agricola e as condic@es climaticas;

I11. adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Devemos incentivar e ampliar mais o debate de uma oferta de ensino por uma
educacdo do campo para a juventude que transita nesse espaco, e que nessa oferta
recebam uma orientacdo ou formacao que “valorize” o seu espaco de origem: 0 campo.
Que ndo sejam impulsionados a abandona-lo, a sentirem vergonha de suas origens,
desprezé-las ou compartilharem a visdo preconceituosa de que viver no campo é
sindénimo de “atraso” e que para se desenvolver é necessario deixa-lo.

Quase finalizando a discussdo, ndo podemos deixar de frisar que a ideia de
“permanecia” apresentada nessa pesquisa ndo é a naturalizada e restrita meramente ao
espaco fisico. Para aléem da permanéncia no espaco fisico o que mais importa é a
construcdo da identidade camponesa e sua valorizacdo. O respeito a diferentes modos de
vida, compreender a importancia e o papel que as familias camponesas tém na
sociedade. E importante que os jovens do campo, que quiserem, tenham possibilidade

de vivenciar outras experiéncias, possa assumir outras profissdes (medico, advogado,
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engenheiro civil, bidlogo, veterinario, professor, politico), pois o modo de vida
camponés esta em conexdo com outras diferentes dimensées da vida, logo também com
outras profissdes. Ou melhor, diferentes profissdes precisam se interligar com o modo
de vida camponés inclusive para fortalecé-lo. O que é problematico em nosso debate
sobre a saida dos jovens € a “auséncia”, “caréncia” de oferta ou acesso a Servigos
basicos no lugar onde estes moram. Isso precisa ser denunciado, pois a saida do jovem
do campo se da mais como imposi¢do do que por opcao, isso tem sido constatado nos
diferentes estudos sobre juventude rural. Também, é preciso denunciar a auséncia de
uma proposta pedagogica e curricular na oferta da educagdo escolar que valorize o

modo de vida dessa populacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O Sistema Modular de Ensino — SOME no Brejo do Meio se apresenta de forma
particular, apesar de se assemelhar com as demais experiéncias, uma vez que toda
experiéncia € Unica, ndo se repete (LARROSA, 2002), portanto sua configuracdo nesta
localidade com as caracteristicas e dindmicas locais, expressando a realidade em que se
executa tal projeto: parca infra estrutura, sem espaco proprio, funcionando em escola
cedida, onde os alunos ndo se sentem pertencentes, apresenta indice significativo de
evasdo e ainda a reclamacdo da falta de professores e da falta de didlogo entre as
disciplinas ministradas e a realidade do campo.

Apesar de diversos estudos ja realizados sobre a permanéncia e saida da
juventude do campo, esta pesquisa demonstrou que ainda é necessario mais estudos e
pesquisas sobre a educacdo que se disponibiliza aos povos do campo, particularmente
visando maior entendimento a mobilidade juvenil no sentido da saida ou a permanéncia
da juventude, vislumbrando todas areas educacionais dos povos e ndo s6 0 SOME, mas
também: EJA, sistema de ensino multisseriado e ensino técnico, verificando sempre
quais séo as reais necessidades e anseios desses jovens. Esta pesquisa ndo se esgota, ao
contrario propdes a continuidade e outras reflexdes.

A pesquisa de campo identifica um namero significativo de jovens que saem do
campo para a cidade, antes, durante e depois da conclusdo do SOME. Identificamos

entre outras causas da saida da juventude do distrito de Brejo do Meio: a propria
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educacdo, a busca de escolarizagdo, talvez a principal, a busca de emprego, porém
articulado com a necessidade de contribuir com os pais que ficam na roga. Identificamos
também que no Modular os conteidos ndo valorizam a historia da conquista da terra,
nem sua potencialidade para produzir, releva ainda a relacdo necessaria campo-cidade,
nem visualiza o papel do campo na producgédo de alimentos e de “sustentar” a cidade.
Parece até esquecer que o Brasil tem suas origens no modelo agrario. Desse modo 0s
conteddos e metodologias do SOME, muito pouco contribuem para desconstruir a
imagem do campo como “atrasado” ou “sem perspectiva de trabalho” ou ‘“‘sem
crescimento profissional”. Se ndo refor¢a explicitamente essa imagem, também ndo
contribui para fortalecer o apego a terra e a valorizagdo das origens dos jovens. Na
percepcao de alguns “Sair” significa melhora de vida, e “permanecer” é o mesmo que
ficar estagnado, parado no tempo, em um lugar sem perspectiva alguma. Dessa forma
esse modelo é excludente e ndo concede a livre op¢do aos jovens. Enquanto na
perspectiva da Educagdo do Campo essa decisdo ndo € impositiva, mas, alimenta um
direito de opcdo de escolha de permanecer ou hdo no campo (BRAYNER, 2012, p. 55).

Além dos professores trabalharem de forma rotativa, ficando pouco tempo nas
comunidades, ainda se deparam com 0s problemas sempre presentes na educacdo do
estado e do pais: falta de material didatico, disparidade na idade dos alunos, evasao,
ambiente precério, etc. Outro aspecto é a ndo prioridade do espaco ou tempo nos
encontros pedagodgicos ou féruns, para debater propostas visando valorizar os saberes
do campo. Frente a tudo isso a pesquisa demonstrou que 0 modelo SOME pode também
incorrer no reforco ou fortalecimento da cultura urbana, e ndo permanéncia dos jovens
ao campo. Além dos problemas ja comuns nas escolas do campo, tais como falta de
recursos materiais e humanos, ambiente fisico precario, a pesquisa identificou que na
execucdo do projeto ndo h&d acompanhamento pedagdgico permanente, o que pode
comprometer a qualidade do trabalho.

Em conclusdo, mesmo que recorremos a velhos clichés de que a juventude € o
futuro do pais, isso de nada adiantara saber se ndo forem investidos, principalmente na
area educacional, formacOes e projetos na area de Educagdo do Campo voltados para a
conscientizacdo e capacitacdo desses jovens. Que 0S mesmos sejam preparados para
valorizarem suas comunidades de origem, ndo sentirem vergonha das mesmas e

batalharem por seu desenvolvimento. Que realmente possam “permanecer” no campo,
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na terra conquistada com muita luta por seus pais e antepassados, como foi visto nessa
pesquisa.

A formacdo do Ensino Médio, tal como é ofertada pelo SOME, deveria ser mais
voltada para formar sujeitos ‘“criticos”, que fossem estimulados a refletir que nao
precisam abandonar o campo para se escolarizar, qualificar, tal como é imposto pela
Gtica urbana e preconceituosa. Os contetdos, as disciplinas, principalmente as humanas,
como Histdria, Geografia, Sociologia e mesmo Lingua Portuguesa, deveriam abordar
mais 0s temas como a posse, a conquista da terra e 0S recursos e meios para manté-la.
Enfim, comprovar que ndo h& a necessidade que o campo seja abandonado. Para isso
nao € necessario que o SOME se transforme em um curso técnico em agropecuéria, por
exemplo, basta que as formacbes de professores e encontros pedagdgicos ou féruns do
SOME abordassem mais em profundidade essas tematicas. Pelo menos verificamos que
0 passo inicial ja foi dado ha algum tempo com as reivindicacdes dos movimentos
sociais que lutam por uma educacdo do campo, além dos educadores egressos dos
cursos de licenciatura em Educacdo do campo ndo s6 da UNIFESSPA, e outros podem
contribuir para outra consciéncia, para atuar com 0s povos do campo, e sua juventude.

Espera-se também que o conhecimento gerado por esse trabalho permita novos
estudos e apontem reflexdes e sugestdes para qualificar a acdo pedagdgica nas escolas
do campo, tendo a pesquisa como principio educativo, possibilitando criar novas
estratégias e metodologias, bem como apontem conteudos significativos sem
necessariamente abandonar os livros didaticos. Questdes importantes ndo para o0 SOME
mas a todas as escolas do campo. Esperamos ainda que 0 mesmo possa estimular a
critica e revisdo da atual situacdo do SOME e possibilite a criacdo de medidas por parte
do poder publico para aprimorar o projeto que tem suas qualidades, e de fato possa
responder aos anseios de uma proposta pedagdgica de Educacdo do Campo que essa

juventude realmente necessita e anseia.
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ANEXOS

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO SOME

Nome: Idade: Sexo:

1) De onde ¢ sua familia?

( )Maranhdao ( )Goias ( )Tocantins ( )Piaui ( ) Outras regides do Para

() Da cidade de Maraba mesmo

2) O que levou seus pais ou avos a virem para essa regiao?
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() Emprego ( ) Terra ( ) Garimpo ( ) Familia ou problemas pessoais ( ) Estudos

() Nao sabem

3) O que o motivou a fazer seus estudos de ensino médio no SOME?

() Minha familia

() Antigo desejo de completar meus estudos mas que tinha sido interrompido
() Arranjar um emprego melhor

() Mudar para a cidade e prosseguir meus estudos em uma faculdade

() Perspectiva de emprego na comunidade

4) Qual a principal atividade/ocupacao de fonte de renda de seus pais?

( ) Lavrador ( ) Pedo/Vaqueiro ( ) Quebradordecoco ( ) Dona de casa
() Comerciante ( ) Funcionario publico

5) A terra em que vocé mora €:
() Propria ( ) Dos seus pais () Avos ou bisavos
6) O que voce pretende fazer ao terminar o ensino médio modular-SOME?

() Nao pretendo continuar. Pretendo trabalhar aqui na minha comunidade
() Pretendo fazer curso universitario, mas nao voltar para ca.

( )Pretendo fazer universidade mas voltar para morar aqui, trabalhar pela minha

comunidade e viver com minha familia.

7) O que vocé acha sobre o ensino médio modular-SOME em sua educagao voltada para

0S pOVOS que moram no campo?

() Os contetidos e as matérias tem pouco a ver com nossa realidade e sim para pessoas

que moram nas cidades.

() Os professores trabalham nas suas disciplinas assuntos de nossa realidade do campo

Ele nos prepara para viver tanto aqui quanto na cidade.

8) Na sua opinido o ensino médio modular -SOME, tem a mesma qualidade do que ¢

ofertado no ensino médio da zona urbana?

( )sim ( )ndo ( ) maisoumenos. ( )nao seiresponder.
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9) O que poderia melhorar mais no SOME, na sua opinido, para que ele fosse mais
proximo da realidade dos jovens que moram no campo e ajudasse mais no
desenvolvimento da comunidade em que vocé vive?

() Oespaco fisico ( ) Os professores ( ) A dire¢do da escola
() Os assuntos que sdo dados nas disciplinas
() Livros ou outro tipo de material didatico mais voltado para a realidade do campo.

10) Qual a sua visao sobre a comunidade que vocé vive?

() Nao gosto daqui, porque ndo ha oportunidades de emprego ou continuagao dos
estudos

() Gosto daqui, e se houvesse oportunidades de emprego ou de continuagao dos
estudos, continuaria vivendo aqui.

11) O que vocé aprendeu até o momento no ensino médio modular — SOME, que vocé
acredita que pode colaborar para o desenvolvimento da sua comunidade, melhoria de
vida da sua familia, seu desenvolvimento humano ou a visao do espago em que vocé
vive? Escreva livremente.
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Questionario aplicado aos pais dos alunos

1) Quantos filhos vocés tem?

2) Quantos estao fazendo o Ensino Médio?

3) Quantos terminaram?

4) Os seus filhos que terminaram o ensino médio ainda moram com vocés?
( )Sim ( )Nao ( ) Alguns
5) Quantos que terminaram o ensino médio foram embora para a cidade?

( )Nenhum ( )Todos ( ) Apenasum ou dois

6) Se caso fosse necessario, vocé€s se mudariam do campo para a cidade, dar apoio aos
seus filhos continuarem seus estudos por 14?

( )Sim ( )Nao ( ) Nao sabemos responder
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Roteiro de Entrevista com coordenador, diretor e representante da comunidade

1) Desde que foi implantado o ensino médio modular — SOME, aqui na comunidade, o
que ao seu ver mudou ou causou desenvolvimento?

2) O ensino médio modular — SOME, ao seu ver colabora ou ndo para a permanéncia da
juventude no campo? De que maneira?

3) O que poderia ser melhorado mais ainda no SOME para que fosse mais voltado para
a realidade dos povos do campo e colaborasse mais com o desenvolvimento dessa
comunidade e dos jovens que aqui vivem?

Roteiro de Entrevista com os professores

1) Quais as principais dificuldades que vocé encontrou para adequar os contetdos da
sua disciplina ou da proposta pedagogica com a realidade dos alunos do campo?

2) Na sua opinido quais as disciplinas ou conhecimentos vocé sentiu falta e que
poderiam colaborar para o desenvolvimento da educac¢do dos alunos do SOME?

3) Durante o periodo em que foi ministrada a sua disciplina algum aluno desistiu do
curso? Por quais fatores?

4) Ao seu ver, os encontros das formacdes continuadas contemplam a realidade dos
povos do campo ou esse tema deveria ser mais trabalhado?

5) O que, ao seu ver como educador, poderia colaborar para a permanéncia da juventude
do campo na comunidade em que vivem apds a conclusdo de seus estudos, trabalhando
pelo desenvolvimento de suas comunidades e poder morar proximo de suas familias?



RELACAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS (30 alunos foram entrevistados)

1-SARAH S. SANTOS - 19 ANOS

2-LUCIANO PEREIRA DA SILVA — 17 ANOS
3-ELAINE SILVA CHAVES — 16 ANOS

4-ARIONE MACEDO DOS SANTOS — 16 ANOS
5-FRANCISCO SILVA — 22 ANOS

6-CLEISLA PEREIRA DA SILVA — 17 ANOS
7-TAINARA JARDIM — 21 ANOS

8-MATEUS LEITE — 22 ANOS

9-DANIEL SANTOS DA SILVA — 16 ANOS
10-CAROLINE PEREIRA LIMA — 18 ANOS
11-JESSICA DA SILVA — 18 ANOS
12-VANDERSON A. BARRETO — 20 ANOS
13-KARINA PEREIRA LIMA — 20 ANOS
14-JAMILLA DA SILVA BATA — 20 ANOS
15-TAYNA SANTOS SILVA — 15 ANOS

16-PAULO DE CAMPOS CURADO-19 ANOS

17- WANDERSON RODRIGUES DINIZ-22 ANOS
18- YOLANDA DA SILVA FIGUEIREDO-23 ANOS
19 — VANISCLEIA DEYSE PEREIRA- 20 ANOS

20 — JUSSIMAR DOS SANTOS VIEIRA- 21 ANOS
21- RONILSON LOPES DA SILVA- 19 ANOS

22- ISA DA ROSA PIRES- 16 ANOS

23- AMANDA JESSICA COSTA- 17 ANOS

24- CARLOS GUILHERME F. DA SILVA- 19 ANOS
25- REGINA CONCEICAO GUIMARAES- 20 ANOS
26- CINTHIA LIMA PAIXAO- 16 ANOS

27- ALESSANDRO DOS SANTOS OLIVEIRA- 21 ANOS
28- ANDREIA TATIANE DE OLIVEIRA- 17 ANOS
29- ADEMIR ARRUDA SANTANA — 18 ANOS
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30- ELTON DOUGLAS PAIXAO - 20 ANOS

RELACAO DOS PAIS ENTREVISTADOS (10 PAIS)

1- ROZENI DA SILVA BATA- 42 ANOS — MAE - FUNCIONARIA PUBLICA

2- ROSELI DOS SANTOS GUIMARAES- MAE - 38 ANOS -DONA DE CASA

3- ELIZEU GOMES PAIXAO — 40 ANOS — PAI (LAVRADOR)

4- RONIVON VIEIRA LOPES — 37 ANOS — PAI (LAVRADOR)

5- DONIELTON OLIVEIRA DINIZ- 44 ANOS — PAI (LAVRADOR)

6- MOISES DA SILVA LEITE- 42 ANOS — PAI VAQUEIRO

7- RONILSON PEREIRA JARDIM- 39 ANOS — PAI VAQUEIRO

8- NUBIA CARDOSO CURADO — 45 ANOS — MAE - FUNCIONARIA PUBLICA

9- VALDIRENE FIGUEIREDO DE JESUS — 46 ANOS — MAE - QUEBRADEIRA DE COCO
10- DIVINA SILVA DOS SANTOS- MAE - FUNCIONARIA PUBLICA

OUTROS ATUANTES DO SOME ENTREVISTADOS
MARIA VANUZIA ALVES CAMPELO RAMOS — PROFESSORA DE GEOGRAFIA
HILDAMARA COSTA - COORDENADORA NO BREJO DO MEIO

ANTONIO NASCIMENTO RIBEIRO - REPRESENTANTE DA ASSOCIACAO DE
BREJO DO MEIO



