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RESUMO

Este estudo analisa a experiéncia de formacéo de professores por meio do PRONERA. Que
sentidos emergem nas falas, nas memorias coletivas dos sujeitos que vivenciaram essa
formacgé@o? Discute sobre 0 PRONERA como politica publica do/no campo a partir das lutas
organizadas dos movimentos sociais e sindicais pelo direito a terra e educacgdo. O estudo foi
orientado teoricamente em especial por estudos de Larrosa (2002), Delgado (2006),
Thompson (2000), dentre outros que discutem a importancia da memoria e histéria oral na
sociedade, assim como seu papel social e contra hegemdnico / que concebe a experiéncia
como formadora de outros sujeitos, que orienta 0 modo como nos colocamos diante do mundo
que vivemos. Dessa forma, analisamos as narrativas dos egressos dos cursos de Letras,
Pedagogia da Terra e do campo que participaram do Il Seminario do Observatério da
educacdo do Campo em Maraba- PA. A partir das narrativas orais, identificamos historias,
vivéncias, conflitos de educadores do campo nas teméticas que emergem com maior
regularidade nas narrativas desses egressos de cursos de graduacdo ofertados através do
PRONERA. Estamos concebendo as narrativas orais como o lugar da experiéncia, sendo,
portanto, mecanismo para analisarmos um pouco do percurso formacéo superior dos povos do
campo.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas; Formacdo Docente; PRONERA.
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INTRODUCAO

Este estudo teve como objetivo analisar, em narrativas de egressos dos cursos de
Letras, Pedagogia da Terra e Pedagogia do Campo, como estes sujeitos significam seus
processos formativos realizados através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA) na regido do sudeste paraense. Fundamentamo-nos principios da
educacdo do campo na interface com os estudos de Larrosa (2002) que concebem as
narrativas como o lugar da experiéncia, como o lugar em que os sujeitos se produzem. Na
relacdo com as experiéncias vivenciadas no curso e na pratica educativa desenvolvida nas
escolas do campo. Procuramos compreender como o processo de significacdo estabelece
relagbes com 0s processos sociais em que estes sujeitos se encontram inseridos.

Como procedimento metodoldgico, as narrativas foram gravadas no 111 Seminario do
Observatério da Educacdo do Campo e Il Seminario do PIBID Diversidade® - Sub Projeto
Maraba, e posteriormente foram transcritas e analisadas a partir de temas que emergiram com
maior regularidade dos proprios relatos.

Este trabalho de pesquisa desenvolveu-se como parte integrante do projeto realizado
pelo Observatorio Nacional da Educa¢ao do campo, intitulado “Educacdo do Campo e
Educacao Superior: Uma analise de praticas contra hegemdnicas na formacao de profissionais
da Educacdo e das Ciéncias Agrarias nas regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte”; Com a
participacdo da UNB, UFPA, UNIFESSPA e UFS. Tendo como objetivo central analisar os
processos contra hegemonicos de formacdo dos profissionais da Educacdo e das Ciéncias
Agrérias. Dessa forma, discutiremos, os sentidos que emergem de enunciagdes de sujeitos que
cursaram ensino superior pelo PRONERA; buscamos contextualizar o PRONERA na
formacgéo superior de sujeitos do campo, assim como, problematizar os desafios enfrentados
na construcdo de novas praticas pedagogicas nas escolas do campo.

Os cursos de Pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo e Letras nos quais 0s sujeitos
da pesquisa realizaram sua formacédo em nivel superior foram resultado das lutas dos povos do
campo no estado do Para, principalmente a partir de dois movimentos organizados, na regiao:
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Federacdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura (FETAGRI), que a partir da década de 1990, pautaram a
democratizagdo da terra e os direitos de homens e mulheres do campo a escolarizagdo. Em

virtude disso, muitos homens e mulheres adentraram a universidade.

! Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia para a Diversidade
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Dessa forma, perguntamos: Qual o sentido do PRONERA para a vida dos sujeitos
egressos dos cursos de Letras e de Pedagogia do campo entrevistados no Il Seminéario do
Observatorio da Educacdo do Campo realizado em julho de 2015? O esforco em pesquisar
essa tematica consiste em analisar a formagéo superior do campo e como esses educadores
vao interagindo no territorio em disputa que sdo as escolas do campo. Nesse contexto, a
relevancia desse trabalho esta em questionar, por meio das narrativas, de que forma os cursos
formais em suas diversas dimensdes interferem nas escolas do campo, no fazer pedagdgico,
nas relacdes escola e assentamento.

Essa pesquisa podera problematizar por meio dos diversos relatos de sujeitos que se
escolarizaram pelo PRONERA desde a formacdo do Ensino Fundamental e quais as respostas
para Educacdo do Campo e para o campo que historicamente foi marcado pelas cercas do
latifundio e de negativas ao acesso para 0 mundo letrado. Nessa perspectiva, discutiremos de
que forma esse sujeitos relatam a conquista desse direito.

Para Delgado (2006), memdria “é a base construtora de identidade e solidificadora, de
consciéncias individuais e coletivas; sdo manifestacGes de identidades ndo Unicas, mas
plurais, multiplas e sempre atualizadas (DELGADO, 2006, p. 38-39)”. As tematicas
identificam o intercruzamento de memorias da luta comum desses sujeitos por direitos
historicamente negados aos povos do campo, especialmente o direito a educacdo. Nas
entrelinhas dos relatos apreendemos a importancia da luta coletiva dos movimentos sociais

nos ultimos 30 anos.

APROXIMACAO DA PESQUISADORA COM A TEMATICA ESTUDADA

Filha de migrantes atraidos pelas maravilhas do garimpo de Serra Pelada, assim como
boa parte da populacdo mais jovem de minha cidade. Nasci em Parauapebas, estado do Para
na segunda metade de 1988, ano que Parauapebas deixava de ser uma vila e passava a ser uma
cidade. Meus pais tiveram seis filhos, sendo eu e 0 mais novo nascidos no Para, os demais
nasceram nos lugares que passaram até chegar por aqui. Meus avés maternos também sao
migrantes nordestinos, do Maranh&o e Piaui, meus avos paternos séo do estado do Goias.
Todos migraram no inicio da década de 1980, atraidos pelas propagandas belissimas de

desenvolvimento da regiéo.
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Meu pai como ndo tirou sorte grande no ouro, acabou desistindo do garimpo e
retornou as atividades da agricultura, comprou uma terra na VS 122 onde vivemos alguns
anos. Além da qualidade de migrantes todos os meus familiares sempre foram camponeses
trabalhadores de fazendas, durante muitos anos viveram na condicdo de meeiros®,
“especialmente” meus avos maternos.

Em 1994, com os filhos em idade de frequentar a escola e sem condi¢des de mudar
para a cidade, minha mée entra no Acampamento do MST em frente ao Zé de Areia. Aos seis
anos de idade comecei a estudar embaixo das lonas pretas na Vila das Baratas.

Por um bom tempo, nossa escola foi feita de palhas. Um dos principios politicos da
comunidade foi nunca aceitar que fossemos estudar na cidade. Nossa escola “Crescendo na
Pratica” foi realmente crescendo com o decorrer do tempo e da demanda, e fomos crescendo
junto com ela. Nossos educadores foram se formando junto conosco no processo de luta.

Ainda cursando o ensino fundamental, fui monitora na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) em 2003, nas vicinais do Assentamento Palmares. No periodo ainda ndo tinha energia
elétrica, trabalhava a luz das lamparinas. A minha participacdo na luta deixava de ser de sem
terrinha e passava a ser de adulta, com o desafio de contribuir de forma mais direta e
sistematica na educacao de nosso povo.

Nesse periodo, foi realizado um levantamento do indice de jovens e adultos ndo
alfabetizados na comunidade. Em seguida a direcdo da escola Crescendo na Pratica
selecionou os educandos que pudessem ser monitores. O projeto de alfabetizacdo era
financiado pelo PRONERA por meio da parceria entre INCRA*, UFPA® e MST.

Fiquei responsavel para fazer as matriculas na minha regional, visitei todas as casas,
coletei os dados, e a medida que conversdvamos ja discutiamos o melhor local para ser a
escola. Depois da turma montada fizemos uma reunido no assentamento com todas as
regionais, falando da importancia da alfabetizacdo nas areas para que em seguida estes
mesmaos jovens e adultos pudessem dar continuidade aos estudos na escola da vila.

Depois dessa primeira fase, jovens monitores, assim como eu, comecaram a fazer uma
formacdo intensa, envolvendo estudos principalmente do método Freireano de Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos, leituras das pedagogias do oprimido, da indignacdo, e diversas cartilhas

produzidas pelos movimentos. Além dos estudos individuais e coletivos, faziamos debates

? Localidade préxima ao atual municipio de Canaa dos Carajas, estado do Para.

® Relagdo de trabalho em fazendas em que o agricultor produz a lavoura e a metade da colheita fica para o
fazendeiro.

* Instituto Nacional de Colonizag&o e Reforma Agréria

® Universidade Federal do Para



14

acerca do desafio de estar em sala de aula, principalmente pelo fato das nossas faces jovens
que nos obrigava a conhecer e ter dominios do método, estudar profundamente geografia,
portugués, historia, ndo mais como educandos, mas como educadores. Convencer homens e
mulheres, que poderiamos contribuir no processo, isso sem davidas foi muito dificil para
todos nds no periodo.

Tivemos vérios encontros de formagGes em Marabd em conjunto com outros
assentamentos. Oficinas das habilidades de alfabetizar através do texto e ndo das silabas;
trabalhos com musicas, cronicas, poesias como principio educativo, por considerar que o
maior analfabetismo é o analfabetismo politico, como declamava o poeta alemédo Bertold
Brecht. Tivemos mais contato com o Setor de educacdo do MST, onde debatiamos a formacéo
de professores de forma bem alargada, discutiamos mdsica, literatura, a educa¢do como
instrumento de libertacao.

Participei nesse mesmo periodo de um Semindrio em Belém, cujo tema era “Educacdo
e Diversidade no Campo”, organizado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao
e Diversidade e Inclusdo (SECADI). Foram muitos debates de uma educacao diferenciada no
campo, etnias, género. Foi exatamente aqui nesse momento histérico que pela primeira vez
estudei com mais profundidade, a questdo quilombola e indigena, debates sobre direitos, isso
foi fundamental para entender que existia e existem problemas em outros lugares, que ndo se
restringia aos assentamentos do Sul e Sudeste do estado.

O certo é que me apaixonei pela Educacdo de Jovens e Adultos, maioria dos
estudantes com idade de ser meus pais, entretanto, ndo conseguiam me tratar sem falar
“senhora”, ou professora, ou as duas ao mesmo tempo. Pessoas que me conquistaram com
suas histdrias, suas lutas e seus saberes. Que me ensinaram a ser guerreira, a enfrentar os
desafios estruturais, a trabalhar com lamparinas e lampido, a construir com madeira nossas
mesas e cadeiras, a me debrucar sobre suas duvidas e lhes trazer respostas no dia seguinte. A
Provar na pratica que “papagaio velho aprende a falar”.

Posso afirmar que foi uma experiéncia em que aprendi bem mais que ensinei como
defende o educador Paulo Freire. Em 2007, conclui o Ensino Médio e passei a frequentar
cursinhos vestibulares populares. Quatro anos mais tarde fiz o vestibular para o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo no qual fui aprovada.

Neta de uma contadora de historias, me apaixonei bem cedo por narrativas orais. Mas
foi no curso que comecei a compreender a dimensdo contra hegemdonica das narrativas orais,

seu papel social.
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Na primeira etapa do curso tivemos a disciplina Histéria de Vida com a Prof2. Idelma
Santiago, quando passei a estudar sobre historia oral, ter contato com autores que discutem
essa tematica. As oficinas, as socializacBes propiciaram que eu retomasse as memorias de
formacgdo da minha familia, as negativas de acesso ao mundo letrado. As experiéncias dos
colegas nos colocava nas mesmas condi¢Bes sociais. Trazia a tona a historia do campesinato
na regido e exigia de nés uma postura de assumir a causa do Movimento por Educacdo do
Campo.

Comeco a olhar a formacéo de educadores com uma dimensdo de militante, passei a
incentivar outros sujeitos do campo a ingressar a universidade.

Em 2013, fui selecionada a fazer parte do Observatorio Nacional de Educagdo do
Campo (UNB/UFPA/UNIFESSPA/UFS) como bolsista, cujo titulo do projeto era “Educagio
do Campo e Educacdo Superior: Uma analise de praticas contra hegemonicas na formacao de
profissionais da Educacdo e das Ciéncias Agréarias nas regides Centro-Oeste, Nordeste e
Norte”. O projeto de pesquisa tinha como objetivo central analisar 0s processos contra-
hegeménicos de formacdo dos profissionais da Educacdo e das Ciéncias Agrarias. Na
Unifesspa, o projeto era coordenado pelas Professoras Nilsa Brito Ribeiro e Maura Pereira
dos Anjos.

Em julho de 2015, realizamos o terceiro seminario do Observatério Nacional de
Educacdo do Campo em Maraba onde tivemos apresentacdes de trabalhos, socializa¢des de
experiéncias das escolas do campo, assim como um espaco de socializacdes de experiéncias
formativas dos cursos formais pelo PRONERA na regido. As narrativas dos egressos dos
cursos do PRONERA foram filmadas e gravadas.

A partir desse material escrevemos um artigo perguntando o que emerge nas falas dos
sujeitos egressos? Quais os sentidos da formacdo dos povos do campo a partir do PRONERA?
Quais as frentes que esses sujeitos estdo atuando? E posteriormente submetemos ao projeto de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para dar continuidade aos estudos sobre as
experiéncias desses sujeitos do campo da formacéo superior pelo PRONERA.

PESQUISA NAO E PARA GUARDAR NO ARMARIO: CAMINHOS

PERCORRIDOS

A finalidade social da historia pode ser bastante espalhafatosa:
utilizam-na para justificar a guerra e a dominagdo, a conquista
territorial, a revolugéo ou a contra-revolugdo, o dominio de uma classe
ou raga por outra. Quando ndo existe historia alguma ela é criada
(THOMPSON, 1992).
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Foi pensando na finalidade social da pesquisa que idealizamos esse trabalho. Por
acreditarmos que a pesquisa precisa ser socializada é que a experiéncias desses sujeitos do
campo ndo poderiam ficar guardadas. E com esse espirito que abordamos nesse trabalho a
experiéncia da formacao superior de egressos dos cursos de Pedagogia da Terra, do Campo e
do curso de Letras, a partir de narrativas orais em prol da luta permanente por memoria.

A coleta das narrativas que compdem o corpus desta pesquisa teve inicio em julho de
2015, durante a realizacdo do Il Seminario do Observatério da Educacdo do Campo e Il
Seminéario do PIBID Diversidade - Sub Projeto Marab4, tendo como um de seus objetivos
aprofundar o debate sobre potencialidades e desafios das escolas basicas do campo, a partir
das experiéncias da formacao superior pelo PRONERA.

Um dos eixos de debate do Semindrio foi “Processos formativos de egressos dos
cursos de Educagdo do Campo”, no qual se realizaram os relatos de 18 egressos do
PRONERA, sendo 08 do curso de Pedagogia do Campo (UFPA/Campus de Marabd); 08 do
curso de Letras (UFPA/Campus de Marabd; 02 dos cursos de Pedagogia da Terra, sendo 01 da
UFPA/Belém e outro da UNIJUI/Rio Grande do Sul.

Os sujeitos da pesquisa estdo territorializados nos seguintes assentamentos e
municipios: assentamento Palmares, no municipio de Parauapebas; assentamento 1° de
Marco, em S&do Jodo do Araguaia; assentamentos 17 de Abril e Sdo Francisco, em Eldorado
dos Carajas; assentamentos Boa Esperanca do Burgo e Morajuba no municipio de Maraba;
Projeto Agro Extrativista Praialta Piranheira, municipio de Nova Ipixuna e na cidade de S&o
Geraldo.

Os egressos dos trés cursos acima mencionados foram instigados a narrarem seus
processos formativos desde a escola basica até a formacdo pelo PRONERA . Além disso, a
relatarem a relacéo que estabeleceram entre o percurso formativo na universidade e as praticas
formativas desenvolvidas nos assentamentos durante a formacgdo, mediadas pela alternancia
pedagogica. Por fim, deveriam também trazer informacBes sobre suas préaticas pedagogicas
atuais, nas escolas do campo. De posse das gravagdes em audio e video, passamos ao
processo de transcricdo e sistematizacdo do corpus, organizando-o0 a partir de temas que
emergiram com maior regularidade, no processo de leituras e releituras das narrativas.

Partimos da compreensdo de que, como defende Thompson (1992), “a historia oral ¢
construida em torno de pessoas. Ela langa a vida para dentro da prépria histéria e isso alarga
seu campo de acdo. Admite herdis vindos ndo so dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo” (THOMPSON, 1992, p.44).
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Delgado (2006), fala que a memoria € insepardvel da vivencia da temporalidade, do
fluir do tempo e do entrecruzamento de tempos multiplos (DELGADO, 2006, p.38). A mesma
autora defende que o tempo reafirma o que foi vivido por meio de representacdes individuais
ou coletivas sobre o passado, assim, “o tempo, todavia, projeta utopias e desenha com cores
do presente, tonalizadas com cores do passado, as possibilidades do futuro almejado”
(DELGADO, 2006, p.34).

As narrativas se encontram em muitos momentos, o vivido se intercruza, e sdo esses
momentos que pretendemos nos ater em relacdo ao que Delgado chama de encontro de
historias. Os sujeitos falam de um tempo anterior a formacéao superior, de um tempo durante a
formagéo e de um tempo atual, o tempo dos desafios nas escolas do campo.

E importante ressaltar que a maioria dos egressos que participaram do eixo “Processos
Formativos dos Cursos de Educacdo do Campo em parceria com 0 PRONERA”, ainda
residem e atuam nos assentamentos de area de Reforma Agraria, na docéncia, na gestdo
escolar, nas coordenacgdes pedagdgicas, nos setores de educacdo do campo, nos sindicatos dos
professores, nas estancias dos movimentos.

Foi no intuito também de fazer um balango, que esse espaco foi articulado dentro do
seminério, para socializacdo de experiéncias vivenciadas nas escolas do campo assim como
em outros espacgos importantes na consolidacdo da Educagdo do Campo como projeto politico.

Realizamos posteriormente entrevistas complementares com trés egressas de cursos do
PRONERA, sendo: uma que atuou como monitora —coordenadora de EJA, participou da
turma de Ensino Fundamental (1999 — 2001) do primeiro projeto do PRONERA em Maraba
da parceria MST/FETAGRI/UFPA; uma que atuou como monitora de alfabetizacdo de jovens
e adultos, filha de assentado; e por ultima uma estudante da turma de alfabetizacdo, que
atualmente atua como professora da educacdo infantil. O objetivo foi entender como
funcionava as turmas de alfabetizacao, assim como as formac@es de monitores e como era ser
monitor/a do programa? Quais as dificuldades? Quais os critérios de inser¢ao?

Assim, o objetivo geral dessa pesquisa € analisar a formacdo superior pelo
PRONERA. Que sentidos emergem nas falas, nas memorias coletivas? E nos objetivos
especificos, buscamos compreender o PRONERA como politica publica para o campo a partir
das lutas organizadas dos movimentos sociais e sindicais pelo direito a terra e educacéo;
estudar a importancia da historia oral enfocando seu papel social e contra hegemdnico e
analisar os sentidos que emergem das narrativas dos sujeitos que cursaram ensino superior
pelo PRONERA, assim como os desafios enfrentados na construgdo de novas préaticas

pedagdgicas nas escolas do campo.
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Organizamos 0 presente texto em trés capitulos. No primeiro, procuramos
compreender PRONERA como politica publica na perspectiva do campo a partir das lutas
organizadas dos movimentos sociais e sindicais pelo direito a terra e educacdo. No segundo
capitulo teremos a discussao teorica das narrativas orais, com as contribuicdes de Delgado
(2006), Thompson (1992), Larrosa (2002), Montenegro (2010), entre outros autores/as 0S
quais discutem a importancia do narrar na nossa sociedade, assim como seu papel social e
contra hegemonico.

No terceiro capitulo apresentamos as narrativas dos sujeitos, com as tematicas que
emergem com maior regularidade nas narrativas do referido seminario, as quais fizemos o
esforco de analisar. Por fim, o item destinado as consideracGes finais contém a sintese dos
achados, onde procuramos ressaltar os resultados da pesquisa, assim como seus limites e

desafios.
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CAPITULO I - EDUCACAO DO CAMPO, UM CAMPO DE LUTAS

Dessa historia n0s somos os sujeitos. Lutamos pela vida e pelo o que
é de direito. As nossas marcas se espalham pelo chéo
(Gilvan Santos®).

A Educacdo do Campo nasce a partir de uma demanda dos povos do campo,
inicialmente pela reivindicagdo de um campo cujos direitos foram historicamente negados.
Dentre estes, o direito a educagdo. Santos (2012) chama a atencéo para a Educacdo do Campo
como um movimento politico educacional que se fundamenta em um contexto de denudncia
contra as desigualdades, “marcada pelo histérico ritmo compassado entre altos indices de
analfabetismo e baixos indices de escolaridade” (SANTOS, 2012, p.14). Nesse sentido, a
autora reconhece as experiéncias protagonizadas pelos movimentos sociais como de suma
importancia para impulsionar a luta por Educacdo do Campo.

Alguns autores, na mesma perspectiva e percep¢ao de Santos, estdo de acordo que nédo
podemos deixar de destacar as contribuicBes do MST nesse movimento politico porque para
este movimento social do campo, a concretude da Reforma Agraria coexiste com o derrubar
das cercas do latifundio e da ignorancia, ou seja, consiste em “ter escola em cada canto do
pais”, como diz a cangdo “Pra soletrar a liberdade” de Z¢é Pinto. Com a defesa de que todo
acampamento precisa de escola, ainda que debaixo de lonas pretas, montar a escola para o
MST simboliza o inicio da pedagogia do movimento, o espaco das reunides, das brincadeiras,
festas, da organicidade, da socializacdo de saberes, da formacdo politica.

Com as acBes do MST esse campo de lutas foi se ampliando, e ganhando a dimensao
de movimento articulador de educacdo para todos os trabalhadores e trabalhadoras do campo
com o envolvimento de diversos movimentos sociais por educacdo do campo. Por isso é
importante afirmar que a Educacdo do Campo foi forjada como politica pablica com muitas
lutas dos povos do campo por direito a terra, mas também por direito a educacdo. Caldart
(2008), fala da origem da Educacdo do Campo a partir da triade Campo-Politica Publica-

Educacao:

A materialidade de origem da Educacdo do Campo exige que ela seja
pensada sempre na triade: Campo-Politica Plblica- Educacio. E a relagéo,
na maioria das vezes, tensa, entre esses termos que constitui a novidade
histérica do fendmeno que batizamos de Educacdo do Campo (CALDART,
2008, p.70).

® MUsico, compositor Piauiense, professor de artes e misica da Universidade Federal do Piauf.
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Desta forma, a autora reafirma que a Educagdo do Campo nédo nasce a partir da escola
e ndo se compreende a partir de si mesma, mas a partir do campo. A especificidade da
educacédo do campo se faz da vida dos sujeitos e de suas lutas. Assim, a autora problematiza o
fato de que precisamos pensar a educacdo do campo, inicialmente, a partir do campo,

enquanto primeiro elemento da triade,

Foi o campo, sua dinamica histérica, que produziu a Educacdo do Campo.
Ou seja, 0 campo é mesmo 0 primeiro termo da triade. E ndo “ideia” de
campo, mas o campo real, das lutas sociais, da luta pela terra, pelo trabalho,
de sujeitos humanos e sociais concretos; campo nas contradi¢fes de classe
efetivamente sangrando (CALDART, 2008, p.71).

A partir da compreensdo de que Educacdo do Campo se materializa como luta social
dos povos do campo, Caldart chama a atencdo para o segundo termo da triade que é a Politica
Publica. Na sua concepcao, a politica de educacdo do campo ndo se restringe a escola ou ao
ensino de contetido. “Na politica publica, esta a disputa do projeto de campo e de concepcao
de educacao” (CALDART, 2008, 72).

Por fim, como ualtimo termo da triade, Caldart traz uma educacdo que protagoniza
outro projeto de campo em que os trabalhadores sejam sujeitos de sua formacéo e, portanto,
também produtores de conhecimento. Eis a relevancia da triade para entender essa concepgao
de especificidade da Educacdo do Campo, em que o campo é o elemento fundante da triade
cujas politicas expressam a luta dos trabalhadores e trabalhadoras, a educacdo como uma das
politicas da luta dos trabalhadores é mais do que escola. Assim, os trés termos,

indissociavelmente, dao sentido e origem a Educacdo do Campo.

E importante ter presente que estd em questio na Educacdo do campo
pensada na triade Campo-Politica Publica- Educacédo e desde seus vinculos
sociais de origem, uma politica de educacdo da classe trabalhadora do
campo, para a construgdo de um outro projeto de campo, de pais, e que pelas
circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na formagdo dos
trabalhadores para lutas anticapitalistas, necessarias a sua propria
sobrevivéncia: como classe, mas também como humanidade (CALDART,
2008, p.72).

O que se apresenta de forma imbricada nessa discussdo de Caldart é a questdo da
concepcao de campo, de politica e de educacdo que, juntos, trazem a disputa de um projeto de
sociedade. A amplitude da luta se coloca para além da reivindicacéo da escola do e no campo,
mas no plano de um projeto de campo, que defende a agricultura camponesa, o trabalho
coletivo, as relagdes de reciprocidades, assim como, a cultura e a arte, na defesa do direito dos

povos do campo continuar reexistindo nos seus territorios.
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E importante ressaltar que, tal como adverte Santos (2012), “ndio h4, para o capital
necessidade de escolas e professores com alto grau de formacdo no campo. Uma classe
trabalhadora desqualificada para um trabalho desqualificado é a necessidade atual de
acumulagdo de capital no campo (...)” (SANTOS, 2012, p.24). E os movimentos por
Educacdo do Campo tém caminhado na contramdo dessa l6gica, provocando contra
hegemonias, provocando revolugdo de consciéncia e organizacdo do povo frente ao projeto de
campo do grande capital. Nesse sentido, iniciativas como o PRONERA se constitui num
importante marco dentre as conquistas no ambito das politicas pablicas que articulam, dentre

outros direitos, a luta por terra e educacédo como dimensdes indissociaveis.

1.1 O PRONERA COMO POLTTICA PUBLICA NA PERSPECTIVA DO CAMPO: LUTA
POR TERRA E EDUCACAO

Entdo o PRONERA na minha vida ele foi uma experiéncia impar... assim
como é o MST também... entdo ndo déa pra falar do PRONERA sem falar do
MST né? Mais assim... eu tento falar ndo nessa perspectiva de gratidao
porque foram muitos trabalhadores que lutaram para que hoje pudesse ter
esses direitos garantidos né? (CR, UHE, L).

O campo brasileiro tem um histérico marcado pela negacdo de direitos. Com uma
trajetéria de descaso por parte do Estado, de auséncia ou ineficacia das politicas publicas
concernentes aos direitos e demandas dos povos do campo. A educacao para 0s sujeitos do
campo sempre foi sinbnimo de negacdo de direitos. Nesse contexto, 0 PRONERA, que
comemorou em 2017 seus 19 anos de politica publica brasileira, foi criado a partir da pressao
dos povos destituidos de direitos, com a finalidade de minimizar a histdria de desigualdade no
que se refere ao acesso a educagdo no Brasil.

N&o temos a pretensdo de fazer um percurso histérico exaustivo do PRONERA, mas
de apontar alguns aspectos importantes desta politica para compreendermos como 0S
camponeses de todo o pais alcangaram com as proprias lutas o direito a educacao.

Por isso, € de suma importancia destacar dois massacres sangrentos ocorridos na
regido Norte do pais na mesma década de criagdo do PRONERA, os quais simbolizam a luta
dos trabalhadores e a contra investida do Estado alinhado ao capital. O primeiro massacre
ocorreu em Rondbnia, na fazenda de Santa Elina, conhecido como o Massacre de
Corumbiara, ocorrido em 09 de Agosto de 1995, quando 335 trabalhadores foram brutalmente

presos e torturados e 16 foram assassinados. O segundo foi 0 Massacre de Eldorado dos
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Carajas, ocorrido no Estado do Para, em 1996, quando cerca de 1500 trabalhadores
interditaram a rodovia PA 150 no municipio de Eldorado dos Carajés, questionando o
latifandio e reivindicando a tdo sonhada Reforma Agréaria. A acdo resultou no assassinato de
19 camponeses no dia 17 de abril de 1996.

Esses dois eventos, apesar de ceifarem a vida de tantos trabalhadores/as, expressaram
a forca da luta camponesa e a presséo exercida sobre o governo brasileiro, tal como ressalta a
palavra de ordem do MST: “Sem-terra medo ndo tem/ pobre coragem possui/quando a forca
mata cem/ vem mil e substitui”. As repercussdes nacionais € internacionais contribuiram para
0 pais olhar para os povos do campo. Como efeito das pressdes exercidas pelos trabalhadores
em relacdo ao atendimento de suas demandas no campo da educacao,

Em 1997 foi realizado o | Encontro Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (ENERA) em Brasilia, o qual reuniram-se movimentos sociais e
mais de vinte universidades brasileiras, socializando as experiéncias de
algumas delas com projetos de educacdo em dareas de assentamentos. Os
movimentos sociais presentes reivindicaram a ampliacdo destes projetos,
tendo como deliberacdo do ENERA, a criacdo de uma coordenagdo para
articular essa discussdo entre as universidades e 0s movimentos sociais
(ANJOS, 2009, p.34).

O Encontro foi realizado um ano ap6s o Massacre de Eldorado dos Carajas. Nesse
encontro foram colocados em debate os indices alarmantes de analfabetismo no pais, assim
como a baixa escolarizacdo dos professores das escolas do campo, excluidos das politicas de
educacdo. Santos (2012), descreve esse periodo com destaque a grandiosa Marcha Nacional
pela Reforma Agraria, quando se evidencia para a sociedade brasileira a existéncia de um
Movimento Nacional por Educa¢do do Campo: “a partir dai, [os trabalhadores e trabalhadoras
do campo] passam a ser reconhecidos como sujeitos de direitos” (SANTOS, 2012, p.37).

Dessa forma, o PRONERA, foi oficialmente criado em 16 de abril de 1998, resultado
desse cenario emblematico de dendncias dos conflitos do campo, momento em que o Estado
brasileiro tentava amenizar de alguma forma as repercussdes do Massacre de Eldorado dos
Carajas no pais ¢ no mundo. Como reforca Santos (2012), “tal tragédia, contraditéria e
dialeticamente, colocou a questdo da Reforma Agréria e as questdes a ela inerentes na agenda
politica brasileira” (SANTOS, 2012, p.44).

De acordo como Molina (2003 apud Santos 2012) os objetivos e principios do
PRONERA foram debatidos em diversas reuniées na Universidade de Brasilia (UNB) com a
participacdo das universidades, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
da (CONTAG). Esse dado nos permite asseverar que 0 PRONERA nasce da construgédo

coletiva do movimento social e sindical. Foram eles responsaveis por mobilizar outros
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sujeitos do campo, como sinaliza Santos (2012), ao se referir a | Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo, realizada em 1998 em Brasilia, a qual contou com a participacao de
pequenos agricultores, mulheres quilombolas, atingidos por barragens, entre outros sujeitos
coletivos.

Isso prova que 0s movimentos sdo protagonistas desse programa enquanto demanda
educacional, pautando em um referencial de educacdo que ndo deveria se confundir com o
modelo de educacdo ja existente, ao contrario, uma educacdo que fosse capaz de ajudar a
construir outro projeto educativo com as especificidades do campo.

O nivel de participagdo dos movimentos sociais e sindicais nos momentos de definicéo
dessa politica publica foi muito importante para impulsionar os seus rumos. Podemos
perceber esse efeito na aprovacdo da Lei de Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas escolas do Campo (Resolucdo N°.01/2002), que define os parametros da educacéo
reivindicada pelos camponeses. Como ressalta Santos (2012), “a Educagdo do Campo como
conceito é admitida na referida Resolucdo, conceito esse que se afirma na contraposicdo a
educacdo rural” (SANTOS, 2012, p. 50). Dessa forma, 0s camponeses ndo se esquivaram de
contribuir na construcdo do PRONERA.

De acordo com dados da Il Pesquisa Nacional sobre a Educagdo na Reforma Agréria-
Il PNERA, realizada em junho de 2015, pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), no periodo de 1998 a 2011,

No periodo de 1998 a 2011, o PRONERA promoveu a realizagdo de 320
cursos nos niveis EJA fundamental, ensino médio e ensino superior,
envolvendo 82 institui¢des de ensino, 38 organizacGes demandantes e 244
parceiros, com a participagdo de 164.894 educandos. Essas agdes
qualificaram a formagdo educacional e profissional de trabalhadoras e
trabalhadores, melhorando suas vidas, reescrevendo seus territorios e
mudando o campo brasileiro para melhor (11 PNERA, 2015, p.6).

Pode-se dizer que o Programa alcancou uma dimensédo nacional em virtude do nivel de
organizacdo do Movimento Nacional por Educacdo do Campo, ao compreender que 0 campo
para continuar existindo precisa de uma educagdo emancipadora, precisa de educadores
formados com essa perspectiva em todos os cantos do pais. Os dados da Il PNERA (2015,
p.26) demonstram que os cursos foram ofertados em 880 municipios, realizados por
superintendéncias do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), “com
destaque para as Superintendéncias do Para (33 cursos), do Rio Grande do Sul (27 cursos), da

Bahia (23 cursos), da Paraiba (21 cursos) e do Maranhao (20 cursos)”.
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Podemos apreender que os dados acima demostram um destaque nos cursos realizados
no estado do Para no periodo de 1998 a 2011. A tabela abaixo detalha melhor como se deu a

distribuicdo dos cursos no estado do Para.

Tabela 01: Dados do PRONERA/Para

EJA- Fundamental Ensino Médio  Ensino Superior Total

Belém 3 1 2 6
Maraba 4 4 4 12
Santarém 13 2 0 15

Fonte: 11 PNERA (2015, p. 23)

Dessa forma, ainda que o PRONERA, ndo tenha resolvido todo o problema da oferta
da educacdo do campo, tendo em vista a demanda educacional ainda existente do campo
brasileiro, é importante ressaltar as contribui¢cbes desse programa como fortalecimento da
resisténcia do campo brasileiro, pela dimensdo nacional, assim como pela organizacao
curricular em alternéncia pedag6gica que propde uma formacdo superior em didlogo
permanente com a realidade do campo.

Como discute Arroyo (2007), o campo e sua diversidade corre sérios riscos de
extincdo e a Educacdo do Campo se apresenta como possibilidade de evitar essa catastrofe,
ambiental, social, alimentar e cultural. O autor sintetiza o sentido dessa luta e sua concepgao

politica da seguinte maneira:

Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre
educacdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio,
espaco, comunidade. Uma concepgdo muito mais rica do que a reducéo do
direito a educacdo ao ensino, informagdo que pode ser adquirida em
qualquer lugar (ARROYO, 2007, p.163)

A partir dessa compreensdo, podemos afirmar que o PRONERA, como politica
publica para o0 campo, traz uma perspectiva de educacdo que considera o contexto da vida, das
experiéncias das comunidades, de modo que a educagé@o nao se materializa em si mesma, mas
nas dindmicas em que se inserem 0s sujeitos do campo. Assim, 0 PRONERA foi a base para
pautar politicas de educagdo do campo, possibilitando cursos em niveis que vdo da Educacdo
Bésica ao Ensino Superior e sua contribuicdo foi de fundamental importancia para a

construcdo de novas demandas por cursos permanentes ofertados pelas universidades, como a
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institucionalizacdo e criacdo das Licenciaturas em Educagdo do Campo ofertadas em 39
instituicOes Federais.

Segundo Arroyo (2012) essa conquista foi resultado da Conferencia Nacional
realizada em 2004 com a participacdo de diversos movimentos do campo, onde foi criado o
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) na SECADI . Para os povos do campo essa conquista representa resultado de
uma luta historica pelo direito a educacao e pela constru¢do de um novo projeto de campo.
Assim como contribui com a perspectiva do campo continuar existindo enquanto

territorialidade dos sujeitos que nele vivem e produzem sua existéncia material e simbolica.

1.2 PRONERA COMO UMA MATERIALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO

O PRONERA nasce com intuito de dar materialidade aos anseios do movimento por
educacdo do campo no Brasil. Segundo o manual de operagdes do PRONERA o objetivo geral

do programa consiste em:

Fortalecer a educacédo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promogdo da inclusdo social com desenvolvimento
sustentavel nos Projetos de Assentamento de Reforma Agréaria (MDA.
INCRA. PRONERA....2016, p.18)

Podemos apreender que o objetivo geral do PRONERA esta ancorado nos principios
norteadores da Educagdo do Campo. Isso significa dizer que o programa nasce com a perspectiva
de atender as especificidades dos povos do campo.

Segundo o Decreto N° 7.352, de 04 de Novembro de 2010, o PRONERA nasceu com

0s objetivos de ampliar a oferta educacional das popula¢Ges do campo:

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educagdo béasica e superior as popula¢fes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
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Um dos principais objetivos do programa € superar os indicadores de analfabetismo
com a oferta da Educagdo de jovens e adultos e superar as negativas historicas de acesso a
educacdo escolar pelas populagdes do campo. Os Artigos 13 e 14 do Decreto n® 7.352, de 04

de novembro de 2010, definem os beneficiarios do PRONERA e suas areas de atuacao:

Art. 13.S80 beneficiarios do PRONERA:

| - populacdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito
Fundiario - PNFC, de que trata 0o § 1° do art. 1° do Decreto n° 6.672, de 2 de
dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializagdo promovidos pelo INCRA,;

I11 - professores e educadores que exercam atividades educacionais voltadas as
familias beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.

Art. 14.0 PRONERA compreende 0 apoio a projetos nas seguintes areas:

| - alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental;

Il - formacdo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de
cursos de educacdo profissional de nivel técnico, superior e pds-graduacdo em
diferentes areas do conhecimento;

111 - capacitacéo e escolaridade de educadores;

IV - formacdo continuada e escolarizagdo de professores de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de cursos de
p6s-graduacao;

A participacdo dos movimentos sociais e sindicais na equipe pedagdgica do programa,
foi algo completamente novo inaugurado pelo PRONERA. O programa era gerido
nacionalmente pelo INCRA, mas contava também com os movimentos sociais e sindicais
envolvidos ativamente nos processos educativos e burocraticos conforme o Artigo 17 do
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010,

Art. 17. O PRONERA contarda com uma Comissdo Pedagdgica Nacional,

formada por representantes da sociedade civil e do governo federal, com as

seguintes finalidades:

| - orientar e definir as a¢des politico-pedagogicas;

Il - emitir parecer técnico e pedagdgico sobre propostas de trabalho e

projetos; e

111 - acompanhar e avaliar os cursos implementados no &mbito do Programa.

As parcerias se davam entre oS movimentos sociais e sindicais do campo, as

instituicdes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos e 0s governos municipais e
estaduais (Manual de operagdes do PRONERA, 2016, p.14-15). Ainda que, nem sempre estas
parcerias estiveram bem articuladas durante a execugdo do programa, uma vez que em muitas
localidades o programa funcionou sem nenhuma contrapartida dos municipios e dos estados,

gerando uma série de problemas estruturais como falta de energia elétrica, transporte para 0s


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6672.htm#art1§1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6672.htm#art1§1
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monitores, estradas, assim como dificuldades pedagdgicas, tais como falta de materiais
didaticos.

Os principios politico-pedagdégico do PRONERA baseiam-se na relagdo entre
educacdo e desenvolvimento territorial sustentavel.  Dentre o0s principios politicos
pedag6gicos mais importantes segundo o Manual de Operacbes do PRONERA (p.14-15,
2016) estdo: A Democratizacdo do acesso a educacao as populaces do campo; a Inclusdo
social, por meio da interacdo das instituicbes de ensino publicas e privadas sem fins
lucrativos, comunidades assentadas nas areas de reforma agréria e as suas organizagdes, no
intuito de estabelecer uma interagdo permanente entre esses sujeitos sociais pela via da
educacédo continuada e da profissionalizacdo no campo; a Participacdo social: 0 PRONERA
se desenvolve por meio de uma gestdo participativa, cujas responsabilidades sdo assumidas
por todos os envolvidos na construcdo, acompanhamento e avaliacdo dos projetos
pedagdgicos.

O PRONERA constitui-se na primeira politica publica especifica em educacdo para
atender a demanda das populacdes nas areas de reforma agraria. As principais caracteristicas
do programa consistem em valorizar o acimulo de experiéncias educativas protagonizadas
pelos movimentos sociais; uma segunda caracteristica importante é a presenca dos
movimentos sociais na gestdo/ coordenacbes pedagdgicas em articulacdo com instituicdes
formais de ensino.

Dessa forma, permanecem os principios norteadores da Educacdo do Campo nesse
processo de institucionalizacdo do PRONERA. E por isso que os sujeitos do campo se
reconhecem nele e o defendem, porque participaram ativamente de sua construgéo e isso foi
responsavel pelo elevado grau de pertencimento dos que participaram dessa experiéncia

formativa.

1.3 O PRONERA NA REGIAO SUDESTE PARAENSE

Nos ateremos inicialmente aos dilemas do campesinato na regido para compreender
como se consolida o PRONERA. Qual a movimentagdo dos movimentos sociais foi
necesséaria para a conquista desse direito? E importante compreendermos um pouco dessa
historia que envolve garimpo, ouro, minério, terra, gente e muito conflito.

No segundo momento, fizemos o esforco de compreender como o0 PRONERA se
materializa na regido apontando elementos do percurso formativo, assim como dos limites em

torno de sua realizagéo.
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1.3.1 O CAMPESINATO NA REGIAO

A partir da segunda metade da década de 1960 o Brasil passava por um periodo de
tensdes em funcdo da ditadura militar. E a regido Amazonica se tornou a menina dos olhos
para o pais. O territorio representava perceptivas de desenvolvimento econdmico. Dai uma
serie de discursos foram ganhando ecos sobre as potencialidades de um lugar imenso, cheio

de riquezas naturais e “desocupado”.

O governo federal apresenta a Amazonia como espago “vazio” e como uma
das suas portas de entrada a regido sul e sudeste do Para. A fronteira é
apresentada como local ideal para a instalacdo desses agricultores. A politica
de “ocupacdo dos espacgos vazios” se da fortemente a partir dos governos
militares, que através de estimulos fiscais, fez a colonizacdo na regido de
Altamira, no Acre, em Rond6nia, como aberturas de novas regides
agricultaveis. (ANJOS, 2009, p.30).

Os discursos foram atraindo pessoas de todas as regides do pais em especial do
Nordeste e Centro Oeste que sonhavam com as riquezas da regido mediados pelas
propagandas governamentais, assim como grandes empreendimentos foram atraidos para
regido em virtude dos incentivos fiscais ofertados pelo governo federal. Como descreve Anjos
(2009),

O espaco do sul e sudeste do Para é dividido em Brasilia, grandes empresas
comegam a se instalar na regido, tanto as empresas madeireiras que virdo
explorar a extragdo e comercializagdo da madeira, como as construtoras que
virdo para abrir as estradas (ANJOS, 2009, p.30).

A exploracdo madeireira e abertura de eixos rodoviarios como Belém-Brasilia,
Cuiaba-Porto Velho e Transamazénica foi viabilizando a circulacdo de trabalhadores vindos
de outras regides em busca de trabalho, mas também em busca de terras para reconstruirem
suas vidas. Muitos desses trabalhadores expulsos pela seca e pelo latifundio de outras regides.

Além desses eventos, a descoberta do ouro em Serra Pelada, na década de 1980 foi
mais uma atragdo como sinaliza Anjos (2009):

A descoberta do ouro em Serra Pelada, no inicio da década de 1980, também
atraiu milhares de aventureiros, na esperanca de melhorar as condi¢Ges de

vida “da noite para o dia”, que se somaram ao contingente que formara a
populacgdo dessa regido (ANJOS, 2009, p.30).

Segundo Hébette (2004,) o fluxo migratdrio foi provocando o crescimento das cidades
de forma acelerada e transformando pequenos povoados em cidades bem mais importantes
que a sede de seu municipio. E importante ressaltar que “as estradas ndo provocam os fluxos

migratorios, apenas os orientam” (HEBETTE, 2004, p.332). Para o autor foram dois fatores
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que justificam essa migracdo intensiva, o primeiro foi a tensdo fundiaria das outras regies
que expulsou milhares de agricultores na disputa pela terra, e o segundo fator foi a
propaganda governamental sobre a Amazonia que unia o util ao agradavel “terra sem homens,
para homens sem terra”.

A producéo discursiva ndo estava totalmente equivocada sobre a regido, pois de fato
tinha muitas terras sem homens, entretanto ocupada pelo capital por meio de grandes projetos
de mineracdo, assim como pelo agronegocio, pelo pé do boi. Podemos conceber o0s
movimentos migratorios como uma concentracdo de forca de trabalho para o capital como
defende o autor:

A fungéo do excedente a maleabilidade, a mobilidade, a subordinagdo da
forca de trabalho empregada pelo capital. A criacdo dessa forca de trabalho
coletivo passa necessariamente pela liberacdo do trabalhador-artesdo ou
camponés- de tudo que o “amarra” a sua atividade: a terra, a oficina, o
pequeno comercio; ela passa necessariamente pela expropriagdo, pela
expulsdo da terra. (HEBETTE, 2004 p.358)

Entretanto, Hébette (2004), descreve que esses trabalhadores se deparam com o
mesmo problema do qual foram expulsos de suas terras de origem: A propriedade da terra
concentrada nas maos de poucos. Dessa forma, esses homens e mulheres buscaram se aliar a
alguns setores das igrejas e de partidos politicos, que deram origem aos movimentos sociais e
sindicais da regido. “Os camponeses e trabalhadores se tornaram assim, protagonistas de uma
violenta resisténcia a ocupacdo das terras pelos pecuaristas em escala desconhecida na histéria
regional” (HEBETTE, 2004, p. 28). E foram gradativamente ocupando os latifindios e
formando os assentamentos da regido em confronto com inimigos classicos tais como:
pecuaristas e mineradoras.

E importante ressaltar que o Estado se relaciona incialmente com a Amazoénia por
meio da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM). A SUDAM foi um
dispositivo criado para cuidar da politica de desenvolvimento da regido amazénica. Entretanto
sua atuacdo ficou restrita a captar recursos de incentivos ficais aos grandes projetos, sem se
importar com uma politica de colonizacao que desse conta de evitar os conflitos pela posse da
terra.

Dessa forma, o Estado burgués foi e é conivente com os interesses do capital na
Amazonia. Nesse cenario, os latifundiarios e as empresas mineradoras sempre tiveram ve/z e
v0z, engquanto os camponeses e outros trabalhadores estiveram subordinados e empobrecidos

esperando as promessas do ‘“desenvolvimento” chegar. “Enquanto se concede 100 mil
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hectares para cem ou duzentas familias, concede-se 50 mil hectares para um s6 fazendeiro”
(HEBETTE, 2004, p. 359).

Enquanto isso, os agricultores precisam se contentar com 25 hectares para viver com
suas familias e produzir seu sustento sem quase nenhum incentivo do governo. Isso implica
dizer que as politicas de incentivos agricolas sempre estiveram a disposicdo dos grandes
produtores comprometidos com o mercado de commodities.

Ao passo que os trabalhadores desses grandes projetos foram se territorializando na
regido e gerando demandas por terra, trabalho e educacdo. O fortalecimento do campesinato
se estabelece porque muitos sujeitos chegaram em grupos e mesmo se distribuindo nas
fazendas, nas periferias das cidades, ou nos projetos de mineragdo sem perderam os lagos de
solidariedade e de companheirismo. A luta pela terra € um exemplo dessas relacdes de
reciprocidades. Aqui na regido configurou-se inicialmente pela luta posseira, conhecida pela
triade homem-arma-lote. Para Silva (2003), o movimento dos posseiros ¢ a forma mais
tradicional de luta pela terra na Amazonia. Rocha (2015), defende que o MST’ no estado da
Pard nasce do movimento dos posseiros: “A origem das pessoas que vinham para as
ocupagdes nesse periodo era posseira, mas também do Garimpo” (ROCHA, 2015, p.35).

Entretanto, para 0 mesmo autor, a luta posseira ndo conseguia estabelecer conflitos
institucionais por conta da forma mais individualizada das familias nos lotes e com o tempo
foi rebaixada pela violéncia e por isso o MST foi adotando outras formas de luta, como
ocupacdes coletivas em acampamentos massivos, o que facilitou os confrontos com o Estado
e visibilidade Nacional. Nesse sentido, o MST inaugura novas formas de resisténcia no campo
a partir de sua organicidade.

A partir da organiza¢do em acampamentos coletivos, as familias passam a cobrar do
Estado politicas publicas dentro de um movimento social. Em 1990, ocorre a primeira
ocupacdo do MST na fazenda Inga no municipio de Conceicdo do Araguaia. Dois anos mais
tarde houve a ocupacdo da fazenda Rio Branco, em Parauapebas, onde reuniu familias dos
municipios vizinhos como Curiondpolis, Eldorado, Canad dos Carajas e Marabd, um
acampamento massivo que deu origem ao assentamento Rio Branco. Em 1994, a mesma
fazenda foi reocupada dando origem ao assentamento Palmares®-. Foi a partir dessa Gltima

ocupacdo que se consolida 0 MST como Movimento Camponés no Para.

" O MST nasce no Rio Grande do Sul, no inicio da década de 1980 a partir da luta organizada dos camponeses e
do trabalho pastoral da Igreja Catolica.

8 O Assentamento Palmares é um assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é
resultado de uma ocupagdo de terras realizada em 1994 no municipio de Parauapebas, Para. Foi constituido com
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Na expansdo do Movimento na regido ocorre 0 Massacre de Eldorado dos Carajas em
1996, em funcdo da negacdo da Fazenda Macaxeira como area improdutiva. Evento este que

impulsionou 0 MST a se fortalecer em outras regides do Estado como descreve Rocha (2015),

O fato ocorrido na Curva do “S” mostrou a necessidade de uma articulagdo
mais forte com outras forcas sociais, levando o MST a instalar um escritério
politico em Belém, onde estdo mais fortemente presentes, os partidos
politicos, os movimentos sociais e entidades de defesa dos direitos humanos,
bem como as institui¢des do Estado. (ROCHA, 2015, p.57).

Além da necessidade de articulacdo politica, 0 movimento se dedicou em ocupar 0S
latifundios na regido nordeste do estado. Rocha (2015) destaca que em novembro de 1998
houve a ocupacdo da fazenda Bacuri/Tanary no municipio de Castanhal, onde é hoje o
assentamento Jodo Batista com 200 familias assentadas. Em 1999, houve a segunda ocupacéo
em Mosqueiro, na fazenda TABA, onde foi regularizado o projeto de assentamento Martires
de Abril.

Em 26 de marco de 1998° ocorreu mais um episédio de violéncia no campo. Foram
brutalmente assassinados dois militantes do MST na ocupacdo da fazenda Goias no Municipio
de Parauapebas, Onalicio Aradjo Barros (0 Fusquinha) e Valentim Serra (Doutor), onde foi
criado o assentamento Onalicio Barros em memoria ao companheiro de luta Fusquinha e
posteriormente foi criado o Projeto de Assentamento Valentim Serra em Parauapebas em
homenagem ao Doutor™®.

Hébette (2004) descreve que “de 1985 até hoje, os movimentos rurais gastam suas
energias, acampam nas sedes do INCRA e na frente dos Ministérios para arrancar migalhas de
direitos humanos para as vitimas do arcaismo social” (HEBETTE, 2004, p.23). As promessas
de desenvolvimento para a Amazonia foram convertidas em desenvolvimento do capital em
detrimento do massacre literal e simbdlico das populacdes e da natureza. As relacdes
trabalhistas, por exemplo, foram extremamente desumanizadas, 0s investimentos em servicos
basicos como saude e educacao foram simplesmente ignorados.

E importante ressaltar que essas questBes passam a ser questionadas a partir do
fortalecimento do sindicalismo na década de 1980, assim como a atuagdo da Igreja Catolica, a
partir da corrente da Teologia da Libertagdo em projetos de educagdo popular. Para Hébette
(2004) a criacao da Federacao dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI) em 1997 foi um

517 familias assentadas, oficialmente regularizado pelo INCRA em 1996. Sua localizacdo geografica é de
exatamente vinte quilometro do nlcleo urbano de Parauapebas.
% Um més antes da criagio do PRONERA, que foi criado no dia 16 de abril de 1998.
10 ~ 2 . .
Este assentamento ndo é do MST, é de posseiros.
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outro fator relevante para impulsionar a luta pela terra na regido consolidando parcerias com
MST, Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Universidade Federal do Pard Essa parceria foi

decisiva para impulsionar outras pautas para além do conflito agrario no Estado.

1.3.2 A EDUCACAO DA PAUTA DA REFORMA AGRARIA

No sudeste do Pard a constituicdo desses projetos de intervencdo na
educacdo nos projetos de assentamentos da Reforma Agraria se deu através
de uma parceria entre a FETAGRI - Regional Sudeste do Pard, o MST e a
UFPA, através do Campus do Sul e Sudeste do Para (depois denominado
Campus de Marabd) e o INCRA. Essa parceria se iniciou a partir de 1998 e
se concretizou em 1999, com a aprovacdo do projeto local no PRONERA.
(ANJOS, 2009, p.13).

A pauta da educagdo para os povos do campo foi se fortalecendo a partir da parceria
entre esses setores bem antes da institucionalizacdo do PRONERA. Podemos apreender que ja
havia a intencionalidade de alguns professores da universidade em contribuir na alfabetizacao
dos agricultores das areas de reforma agraria. Anjos (2009) descreve que a atuacdo da
universidade sé se concretizou apo6s a constituicdo de um corpo docente efetivo a partir de
1997.

A partir disso, formaram um grupo de trabalho composto por professores da
universidade e por diversos movimentos sociais. Dentre estes 0 MST e a FETAGRI
participaram efetivamente dos trabalhos realizados pelo grupo. Como resultado, foi elaborado
um projeto regional de alfabetizacdo de jovens e adultos para os assentamentos e
acampamentos de Reforma Agraria a partir do levantamento de dados realizado pelos

movimentos em suas respectivas areas.

Inicia-se entdo uma aproximacg&o entre professores do Campus de Marabj,
liderancas do MST e da FETAGRI na construgdo de uma parceria para atuar
na alfabetizacdo dos agricultores nesses assentamentos, o que se constituiu
nos projetos PRONERA do sudeste do Pard. (ANJOS, 2009, p.33).

Dessa forma o grupo de trabalho se transformou no PRONERA sudeste do Pard. A
principio a prioridade era alfabetizacdo dos agricultores, porque o | Censo da Reforma
Agréaria no Brasil foi detectada a baixa escolaridade nos assentamentos com indice de
analfabetismo de até 70%, enquanto a média nacional era de 43%. Dessa forma, segundo
Anjos (2009):
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O PRONERA, instalou-se oficialmente no Sudeste do Para a partir do
Seminario de Abertura, realizado no auditério da UFPA/Maraba, em 6 de
dezembro de 1999, com a participacdo do Campus Universitario do Sul e
Sudeste do Par4, FADESP, INCRA, Assessoria Nacional do PRONERA,
MST, FETAGRI e as Secretarias de Educacdo de Parauapebas, S&o
Domingos do Araguaia, Marabd e Sdo Geraldo do Araguaia. As demais
secretarias ainda que convidadas, ndo compareceram. (ANJOS, C. et al,
2001, p. 2 apud ANJOS, 2009, p.36).

Podemos apreender que o PRONERA nasce na regido dentro de uma articulacéo
interna muito forte. Porque bem antes de sua implantacédo ja existia um acumulo de debate
sobre a necessidade de educacdo para os povos do campo visto que o grupo de trabalho da
universidade e movimentos sociais ja trabalhava com levantamento de dados que demandava
acOes para além das que o programa trazia.

A exemplo disso, foi o primeiro projeto que tinha como prioridade a alfabetizacdo de
mil e duzentos agricultores, entretanto os assentamentos ndo tinham a quantidade de
monitores com a formacao exigida pelo programa para garantir o processo de alfabetizacéo.
Em virtude disso, o primeiro projeto foi reduzido e desmembrado em dois: escolarizagéo de
quinta a oitava série para 0os monitores e alfabetizacdo para os demais agricultores. Esse
projeto foi realizado no periodo de 1999 a 2001.

Nos sessenta assentamentos onde funcionariam as turmas do
PRONERAJ/EJA, s6 havia trinta e quatro professores com o curso de
magistério e quatro com ensino médio geral, que ja atuavam como
professores nas escolas, e dois cursando o nivel superior. Os outros
assentados eram apresentados como analfabetos. Neste sentido, foi proposto
0 Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e de Escolarizagdo (quinta a
oitava série) dos monitores em areas de assentamento, que para 0 governo
federal correspondia a dois projetos aprovados (Escolarizacdo de Monitores
e Alfabetizagdo de Agricultores — EJA) (ANJOS, 2009, p.36).

Entdo o PRONERA na regido se consolida em 1999 a partir do primeiro projeto. O
qual funcionava com a turma de escolarizagdo formada por agricultores do MST e FETAGRI
que estudavam no periodo intervalar na Universidade Federal do Pard, no municipio de
Maraba. Era uma turma de 60 educandos, que estudavam na universidade e moravam
coletivamente durante as etapas que variavam entre dois a trés meses. Os dois recortes abaixo
descrevem um pouco do primeiro projeto:

Foi a primeira turma que/ e assim se a gente for pensar nesse ponto de vista
de ocupar esse espaco da universidade € bem simbodlico... Entdo pra mim
esse € um marco importante porque como assim uma turma de fundamental
na universidade? Entdo pra alguns era uma ofensa né? E ai foi muito dificil
pra nos esse periodo né? (Narradora S, FERRAZ)

E a alfabetizacdo era como um tempo comunidade... A cada término de etapa
a gente tinha uma formacdo especifica que era uma formagdo pra os
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professores e coordenadores que davam aula entdo quando a gente vinha de
la/ a gente ja vinha com a orientagdo do que fazer com os planejamentos...
Os matérias... J& vinha munido para poder iniciar o trabalho... (Narradora S,
FERRAZ).

Dessa forma cada agricultor/a tinha uma turma de alfabetizacdo. A experiéncia de
alfabetizacdo era valida como tempo comunidade como descreve o segundo recorte. Podemos
inferir que escolarizacdo de 5% a 82 serie realizada nesse projeto apresentava muitos aspectos
diferentes do Ensino Fundamental convencional. Podemos destacar que s6 o fato de ser
ofertado por uma universidade federal ja o tonava peculiar, visto que esse espaco sempre foi
ocupado por uma minoria.

Outro aspecto que o diferenciava era a metodologia em alternancia pedagdgica como
ressalta o trecho acima onde o periodo das etapas servia para estudo e planejamento da prética
educativa no campo. E as experiéncias com as turmas de alfabetizagdo eram sistematizadas
em relatorios e retornadas para analise coletiva na universidade proporcionado um didlogo

entre teoria e pratica.

Ai a gente tinha os relatorios... tinha 0 momento tipo o seminario mesmo que
a gente ia pra poder/ ndo era sO entregar ia socializar as experiéncias né?
Tanto quem tava na sala de aula quanto quem tava no acompanhamento né?
Pedagdgico das turmas e ai a gente fazia esse momento de socializagdo
desses trabalhos também e um pouco se a gente tava conseguindo mesmo
alfabetizar né? (Narradora S. FERRAZ).

A alternancia pedagogica possibilitava o panorama de funcionamento do programa,
uma vez que o tempo escola e o tempo comunidade serviam para discutir 0s avangos e 0s
desafios de cada realidade apontados pelos proprios sujeitos do processo a partir dos relatorios
das experiéncias pedagogicas.

Além das formacdes ofertadas pela universidade vinculadas a turma de escolarizacao.
Existiam as formagbes em parceria com 0s movimentos realizadas com o0s
monitores/educadores de EJA. Essas formagdes aconteciam também em Maraba com todos 0s
monitores, inclusive aquelas que ndo faziam parte da turma de escolarizagdo. E importante
ressaltar as contribuicdes do Setor de Educacdo do MST nesse processo, Vvisto que grande

parte dos educadores eram desse setor,

As oficinas praticas que acredito que é super./ pra mim foi assim que é
louvével né? Porque é diferente vocé ser convidado pra ser monitor ai vocé
faz uma formag&o tedrica... T4 mais beleza eu nunca dei aula entdo como é
que eu vou la passar na pratica né? Do que vocé fazer uma oficina préatica ai
tinha as oficinas praticas e ai a metodologia de alfabetizacdo a partir do
Paulo Freire né? Entdo a gente trabalhava a partir do tema gerador e ai vocé
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aprendia desde fazer a: a plaquinha pra colocar o tema sem t&4 com as bordas
desincertas... entdo voceé tinha ali uma oficina pratica do como fazer né? Era/
pra mim foi importante assim... (Narradora S. FERRAZ).

A formacdo era muito boa mais nos estdvamos muito cruas... eu acho que
nos tinha que ter tido uma pré formacdo pra poder fazer aquela formacao
porque eu lembro que nés lemos Pedagogia da Autonomia e tipo assim eu s
fui compreender Pedagogia da Autonomia quando li depois, umas duas vez
depois eu acho que faltava alguma coisa antes um pré requisito para poder
nos ir pra aquelas formagGes eu acho que ndés fomos muito... pra
compreender aquelas coisas... um nivel de maturidade muito pequeno... s6
que isso foi muito importante para nos hoje... (Narradora R. SOUZA).

O tema gerador, por exemplo, era uma coisa que a gente nem compreendia
direito e tentava fazer , ndo podia partir do b a ba e eu tentava fazer na
época... eu tentava conversar com eles e a partir dai ter um tema gerador do
meio deles... e tentava fazer no planejamento... (Narradora R. SOUZA)

As oficinas eram pensadas para ilustrar aos monitores como dar aula, boa parte deles
além de ndo ter a formacdo adequada eram muito jovens, e as formagdes serviam para pensar
a pratica. Principalmente porque a proposta metodoldgica de alfabetizacdo era com base na
teoria Freiriana, 0 que representava um desafio ainda maior, tendo em vista que era algo
completamente novo.

Anjos (2009) aponta diversas dificuldades pedagogicas, principalmente porque parte
dos monitores tinha apenas a 42 série para discutir textos académicos, 0 que exigia dos
formadores uma dedicacdo a mais para facilitar a compreensdo. Podemos imaginar que na
graduacdo ja é complexo discutir a teoria Freiriana porque confronta com a formacdo
tradicional adotada pela maioria das experiéncias pedagdgicas brasileira.

A formacdo de monitores foi sendo pautada ao longo do processo. Os movimentos
foram assumindo como principio o0 acompanhamento, defendiam que os monitores de EJA
tivessem 0 comprometimento, que participassem efetivamente das atividades nas
comunidades e, sobretudo a insercdo nas lutas. O programa foi se ampliando conforme as
demandas de cada territdrio. Isso esta explicito na conquista do curso de magistério, que para
0 programa a escolarizacdo dos monitores se restringia a quinta a oitava serie. Conforme o
relato de uma monitora de EJA, a forma de implantacéo do programa foi extremante relevante

para os agricultores:

O PRONERA foi importante também porque existia EJA na escola, mais era
uma EJA formal e teria que ir pra escola e muitos tinham vergonha néo
gueriam ser chamados de analfabetos... Porque quem ia pra EJA naquela
época era quem era adulto e ndo sabia e eles tinham vergonha... e indo pras
aulas do PRONERA pra eles era mais/ eles se sentiam menos constrangidos
né? Eu lembro naquela época que muitos alunos diziam: agora ja posso ir pra
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escola grande! Como se estivessem saindo da pré-escola, porque se sentiam
envergonhados de ser adultos e analfabetos (Narradora R. SOUZA).

O PRONERA representou possibilidade de muitos homens e mulheres acessar a
escolarizacdo, porque a forma como foi pensado foi ao encontro com desses povos. As aulas
funcionavam nas casas dos agricultores, nas vicinais mais centrais e nas vilas. Esse fator foi
decisivo para o incentivo de muitos que tinham vergonha de ir a escola. Entdo, os proprios
agricultores junto com os monitores montavam o barracdo, faziam os bancos, muitos se
organizavam e compravam lampido coletivamente. Além disso, o fato de estudar com outros
sujeitos das relacGes de reciprocidade, como 0s vizinhos, parentes, compadres, facilitava
profundamente o fortalecimento das turmas diante das dificuldades.

Para muitos, conhecer o mundo letrado era um sonho que precisava ser conciliado com

outras atividades:

Ent&o ali eu tive muita dificuldade pra mim terminar... De ir pra roga... De/ e
elas sempre me ajudando... ndo desiste... ndo desiste... Porque minhas
meninas eram pequenas NAO TINHA CIRANDA... ndo tinha ciranda na
época... e ai elas dormiam no colo mesmo... a professora ajudava pegar... Os
alunos também ajudavam... Mais mermo assim eu fiquei. E hoje eu fiz
pedagogia... Terminei né? T& sendo educadora né? (Narradora M.
GOMES).

No trecho acima a agricultora relata o dilema das mulheres para conciliarem o
trabalho, a maternidade e o estudo. Além disso, destaca o nivel de solidariedade com as
criangas pequenas e 0 incentivo dos monitores/as para a permanéncia nos estudos. E
importante ressaltar que a maioria das turmas funcionava a noite, ndo tinha energia elétrica, as
aulas aconteciam com a luz dos candeeiros.

O segundo projeto foi desenvolvido no periodo de 2002 a 2004. Conforme Anjos
(2009), o projeto foi ofertado para 0 mesmo publico e a continuacdo da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) de primeira a segunda série nos assentamentos. Tinha o mesmo formato do
primeiro, entretanto, segundo entrevistas, outros sujeitos entraram na turma de magistério
assim como outros sairam e cursaram ensino meédio regular. O curso foi pensado para dar

continuidade ao processo de formacdo dos monitores de EJA.

A EJA continuou a ser ofertada nos assentamentos, permanecendo as
dificuldades na infra-estrutura. Neste segundo projeto foram substituidos,
pelos movimentos sociais, 0s monitores de alguns assentamentos que
atuaram no primeiro. Havia varias desisténcias de monitores que ndo se
identificavam com o projeto, e outros que durante 0 percurso 0S movimentos
sociais iam substituindo, quando havia alguma divergéncia politica dentro da
propria organizacdo, indicando o nome de outro agricultor para a vaga.
(ANJOS, 2009, p.45)
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O curso de magistério funcionava no periodo de férias assim como o0 de ensino
fundamental, eram 60 agricultores do MST e FETAGRI, assim como no primeiro projeto os
estudantes também moravam na coletividade e no tempo comunidade realizavam o trabalho
de alfabetizacdo de jovens e adultos. E importante destacar que essas primeiras turmas
inauguram a experiéncia da vivencia coletiva, com os principios do estudo, do trabalho, da
solidariedade, da militancia entre outros que véo configurando uma peculiaridade formativa.
Eram tarefas para além das académicas, ainda que a tarefa académica por si sé ja estabelecia

um nivel de exigéncia enorme como assinala a narrativa:

Eu até brinco com 0s meninos: nos todos que fizemos o magistério somos
pedagogos né? Porque assim foi muito denso mesmo e a gente estudava pra
caramba né? Entdo assim eu acredito que o0 nosso magistério foi uma grande
pedagogia ((Choro)) (Narradora S. FERRAZ).

Dessa forma o programa foi sendo ampliado conforme as necessidades. O objetivo
geral do segundo projeto descrito por ANJOS (2009) “passa a ser a formacao de professores,
no nivel médio normal, para qualificar os professores para a educagdo basica e para a EJA nas
areas de assentamentos da reforma agréria na regido sudeste do Para”. (ANJOS, 2009, p.45).
Porque ndo teria outra forma de avancar na educacdo do campo sem investimentos na

formacéo dos educadores.

Partiamos da compreensdo de que a educagdo poderia ser o instrumento de
reflexdo para agricultores familiares construirem formas de se manter nos
assentamentos. Compreender a formacdo desses professores implica em
pensar como suas agdes nas escolas auxiliariam no desafio de construir uma
maior sustentabilidade para essas areas na sua luta diaria na precéaria posse
da terra. (ANJOS, 2009, p.16)

As narrativas apontam que houve muitas dificuldades estruturais e pedagdgicas

durante a realizacdo dos projetos, as quais provocaram limites na permanéncia dos educandos.

Eu lembro que a gente estudava ali no/ um lugarzinho bem apertadinho né?
Com poucas cadeiras pra nés ficar individual né? A gente sentava ali
coletivo né? Mais no coletivo que era 0 bom que nds conversava... a gente se
inseria com 0s outros mais numa mesa s0... numas cadeirinha por ali tudo
pertinho... o locauzinho era pequeno que eu lembro... tinha um pequeno
quadrinho e ali nés se aconchegava como podia... ndo tinha tantas estruturas.
(Narradora M. GOMES).

As principais dificuldades com certeza eram 0s recursos né? Ai depois vinha
é: é: acho que entra em recurso também...por exemplo muitos tinham
problema de vista... eles s6 podiam estudar a noite porque trabalhavam a
maioria trabalha na roga... eram os recursos mesmo porque olha a gente néo
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tinha quadro...a gente tinha a ajuda da escola né? A gente pegava giz na
escola... (Narradora R. SOUZA).

As aulas eram na luz do candeeiro mesmo entdo dificultava muito... € o
problema de vista mesmo né? Que as pessoas tem e na luz do candeeiro
ficam pior ainda né? E as condi¢des mesmo né? De banco, de quadro porque
0 que 0 projeto conseguia garantir ndo cobria e ndo tinha essa parceria n6s
ndo conseguimos é: nesse periodo ter uma parceria que pudesse dar conta
dessa questdo estrutural com as prefeituras né? (Narradora S. FERRAZ).

Tucurui pra mim é/ pra nossa regido do Sul e Sudeste mais/ 1a € o dificil
acesso né pra ir era 0 caminhdo de madeireiro mesmo pra subir colocando a
vida em risco pra todo mundo né pros professores e coordenadoras também
foi um trabalho assim pioneiro e doloroso oh... Prazeroso que a gente via 0s
resultados hoje tem muito estudantes que a gente ver que terminou o ensino
médio do periodo que a gente alfabetizou... (Narradora S. FERRAZ).

As narrativas apontam o nivel de precarizacdo nos espacos onde funcionavam as
turmas. Os projetos foram estruturados para funcionar no periodo noturno em virtude de ter
que se adequar a dindmica de trabalho dos agricultores. Entretanto, segundo Anjos (2009),
nenhum assentamento, nos quais funcionou sala de aula dos projetos, havia eletricidade. Esse
fator provocou diversos limites nos resultados do programa, dentre estas dificuldades no
deslocamento, problemas de vista.

A falta de apoio das prefeituras com a estrutura, muitos monitores tinham de arriscar
suas vidas pegando caronas em caminhdes madeireiros para chagar até as areas onde
funcionavam as turmas, principalmente no municipio de Tucurui que tinha turmas de dificil
acesso para os monitores e coordenadores dos projetos realizarem os trabalhos.

As dificuldades pedagogicas também foram responséveis por diversos entraves na

realizacdo do programa:

O apoio mesmo ao professor no sentido de recursos de formagdo, de
coordenacdo mesmo, que fizesse 0 acompanhamento pedagdgico porque as
vezes a gente ficava perdidos porque aquela formacdo era muito pontual
assim, tinha que ter uma formacgdo mais continua, um acompanhamento
mesmo pedagogico porque pra nés era muito dificil. (Narradora R. SOUZA).

E outra coisa 0 horério a gente nunca conseguia fazer 4 horas né? As vezes
era duas ou duas e meia... uma hora e meia... todo mundo cansado as vezes
dormindo na cadeira e no outro dia cedo eles iam pra lida né pegar o dia
todo... entdo o momento que tinha ali era aquele momento ali entdo o
monitor tinha que se desdobrar (Narradora S. FERRAZ).

A demora dos repasses dos recursos segundo Anjos (2009) era outro fator que
dificultava o acompanhamento pedagégico “Houve diversos atrasos no repasse das parcelas

de recursos do Projeto. Os monitores ficaram sem 0 acompanhamento previsto pelos bolsistas
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e a coordenacdo local. Durante varios meses a alfabetizacdo ocorreu nos assentamentos sem
nenhum acompanhamento pedagdgico”. (ANJOS, 2009, p.44). O comprometimento dos
monitores com os projetos foi imprescindivel para evitar o fechamento das turmas de EJA
visto as dificuldades, porque para maioria dos jovens e adultos basta uma falta sem
justificativa do professor para desmotiva-los profundamente.

E importante atentar-nos para um detalhe: além da tarefa de monitor, havia os
coordenadores que faziam o acompanhamento na regido. A maioria desses sujeitos era
formada por militantes dos movimentos. Isso implica duas questdes: a primeira diz respeito ao
fortalecimento da articulagho do movimento por educagdo do campo visto que O
deslocamento dos coordenadores possibilitava a dindmica de se encontrar, de trocar
experiéncias. A segunda questdo coloca em evidencia 0s movimentos como responsaveis pelo
onus e o bdnus do programa, visto o conjunto de dificuldades em torno da consolidacéo do
PRONERA que s foi possivel porque teve um trabalho militante muito forte, porque o
programa foi realizado sob péssimas condigdes estruturais.

Isso provocava uma responsabilidade ainda maior na escolha dos monitores, em ter
qualidades como: ser animado, criativo, dindmico, paciente e sensivel com 0 processo que
envolve marcas de negativas historicas que produziram sequelas nos povos do campo, tais
como sentimento de inferioridade, de culpa entre outros.

As dificuldades apresentadas na operacionalizagcdo do programa denunciam distancias
entre o dito e o feito nos instrumentos normativos no Brasil. O que se prega nas normativas e
legislacGes e de fato como elas se efetivam ou néo.

H& um conjunto de conquistas no ambito da legislacdo educacional que apregoam o
direito a educacdo. Compreendemos o PRONERA como uma politica através da qual varios
desses direitos assumem materialidade. Julgamos importante trazer alguns exemplos dessa
vinculacdo. O programa nasce das lutas pelo acesso a educacédo escolar e se insere na disputa
de concepcao do sentido da educacao.

Dessa forma, a partir das cobrangas dos movimentos sociais do campo junto ao Estado
pelo cumprimento das suas obrigacGes ja previstas em leis, assim como a criacdo de novas
leis, o0 programa se forja a partir da pressdo dos movimentos sociais ao Estado brasileiro a fim
de corrigir a negativas histéricas do acesso a educagdo dos povos do campo.

Como prevé o Artigo 205 da Constitui¢ao Federal brasileira de 1988: “A educacéo é
direito de todos e dever do Estado”. Os movimentos sociais do campo comegam a pautar os
direitos questionando as leis, e repetidas vezes entoam a palavra de ordem “Educagdo do

campo, direito nosso, dever do Estado”.
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Os movimentos passam a questionar como a educacgdo pode ser um direito de todos se
existem tantos brasileiros com esse direito negado. Aliado a luta pelo acesso, esta a luta pela
concepcao de educagdo. Os movimentos sociais do campo pensam uma educacao voltada para
o fortalecimento do campo. Com base nisso passam a reivindicar a efetivacdo de leis como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/1996 onde existem alguns
indicadores que fundamentam a consolidagao dos interesses dos trabalhadores/as do campo.

Art. 23. A educacgdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL. LDBEN, 1996).
Considerando o artigo supracitado, observamos que o PRONERA atende esse
pressuposto. O campo possui especificidades que precisam ser reafirmadas na formacdo dos
educadores e no curriculo da educacéo béasica das escolas do campo. Um principio importante
presente no artigo anterior e base da formacdo pelo PRONERA é a organizacdo dos tempos
formativos em alternancia pedagdgica. O mesmo aponta uma perspectiva de autonomia dos
sujeitos em organizar a educacdo escolar conforme as realidades, inclusive propondo outras
formas para essa organizacdo. O PRONERA, portanto, encontra-se em conformidade com a
legislacao.
Como complementa o artigo 28 da LDB, que dispde de principios norteadores para
pensar a educacdo dos povos e também sdao contemplados na formacao dos educadores/as pelo
PRONERA.

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

111 - adequacgéo & natureza do trabalho na zona rural.

As leis possuem indicadores que fundamentam uma logica diferente da educacao
ofertada na zona urbana desde a organizagdo curricular, os métodos de ensino e a
consolidacdo de um calendario escolar que corresponda com a realidade dos camponeses
como defende a educagdo do campo.

Podemos perceber mais elementos dessa I6gica na Lei N° 01 de 03 de Abril de 2002
que trata das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, onde

estabelece que,
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Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democrética,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacbes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos do
sistema de ensino e 0s demais setores da sociedade.

Podemos apreender a concep¢do das escolas do campo como territérios das
comunidades e ndo como currais eleitorais'' como foi tratada historicamente no Brasil. Trata-
se de uma escola coordenada pelos préprios sujeitos do campo orientada pelos interesses da
comunidade. O conjunto de leis da a impressdo de que ndo precisaria tantas burocracias para
ser efetivados direitos tdo elementares. Quanto sangue derramado no confronto pela garantia
desses direitos camuflados em codigos legais!

O exemplo disso ¢ a lei que orienta a formacéo superior para os professores que atuam

desde a Educacéo Infantil onde estabelece que:

Art. 62. A formacgéo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacgao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental (grifos nosso), a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (BRASIL. LDBEN, 1996).

Esse artigo impulsionou a consolidacdo do PRONERA como politica de formacéo de
professores do campo. No inciso 4° do artigo 62 prevé que é de responsabilidade da Unido,
dos Estados e dos municipios garantirem mecanismos de acesso e de permanéncia dos
educadores nos cursos superiores, podemos apreender que a organizacdo dos cursos em
alternancia pedagdgica é aspecto relevante da permanéncia garantido pelo PRONERA, porque
a maioria dos educandos s&o educadores das escolas do campo, e a alternancia busca conciliar
estudo e trabalho.

Poderiamos citar varios outros marcos legais para mostrar que a constituicdo do
PRONERA acaba por dar materialidade a um conjunto de direitos que ja estavam garantidos
no ambito normativo, mas que ainda ndo haviam se efetivados. Assim, 0 PRONERA contribui
para efetivacdo desses direitos. Representa, portanto, um percurso de democratizagcdo da
educacdo para os camponeses. Em 2018, o PRONERA fard 20 anos. S&o duas décadas de
materialidade do Projeto de Educagdo do Campo, isso € uma conquista historica da classe
trabalhadora.

Que so foi possivel, porque houve massacres, denuncias, pressao popular por meio de

1 Termo utilizado no periodo a republica café com leite no Brasil. Aplica-se a trocas de favores politicos e de
influéncias. No Brasil ainda € muito comum politicos mandarem e desmandarem em escolas como pagamento
pelas influencias nos votos eleitorais.
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muitas lutas dos movimentos sociais em todo o pais. As narrativas nos garantem que foi por
meio da luta social que os trabalhadores/as do campo acessaram ao mundo letrado. E sobre o

papel das narrativas orais que nos dedicamos no proximo capitulo.
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CAPITULO Il - NARRATIVAS ORAIS: CONTRIBUICOES TEORICAS

As pretensdes desse capitulo é fazer um estudo sobre fontes orais com as contribui¢oes
de Delgado (2006), Thompson (1992), Larrosa (2002), Montenegro (2010), entre outros
autores/as os quais discutem a importancia do narrar na nossa sociedade, assim como seu
papel social e contra hegeménico.

Consideramos necessario analisar o que sdo fontes orais e seu processo de
hierarquizacdo dentro da academia. Para entdo defender esse recurso como fonte historica.
Buscamos compreender seus dilemas ancoradas na discussao de Ferreira, Fernandes e Alberti
(2000), que tratam sobre os desafios da historia oral no século XXI.

As autoras defendem que a historia oral nasce com uma perspectiva contra
hegemonica da historia, com a intencionalidade de romper com os siléncios e com as lacunas.
Por isso, seu sentido polémico dentro da academia porque ela nasce questionando a historia
oficial.

Consideramos relevante também tratar nesse capitulo, as memdrias e narrativas como
espacos da experiéncia, € que ambas se constituem na relacdo com as condi¢fes sOcio

historicas das pessoas que, huma relacdo com a memdria, se pdem a narrar suas experiéncias.

2.1 0 QUE SAO FONTES OU NARRATIVAS ORAIS?

Para Benjamin (1985, p. 198) narrativas orais ¢ “a capacidade de intercambiar
experiéncias”. A arte de narrar ¢ “uma forma artesanal de comunicacdo”. Segundo
Montenegro (2010), uma das dimens@es fundadoras do narrador é alargar a comunicacédo de
saberes. O autor faz uma defesa importante sobre o papel subversivo das narrativas em
relacdo a logica dominante da TV e da midia no geral que vem tentando esvaziar de sentido o
ato de narrar. Logo porque a midia burguesa trata de outras narrativas alienantes.

Por isso, 0 autor insiste em dizer que narrativas orais, na era da informacdo, é uma
trilha alternativa que precisa ser reinventada. Delgado (2006) complementa Montenegro
(2010) ao afirmar que,

No tempo presente, no mundo marcado pela cultura virtual e pela velocidade
muitas vezes descartdvel das informagdes, tendem a desaparecer 0s
narradores espontaneos, aqueles que fazem das lembrancas, convertidas em
casos, lastros de pertencimento e sociabilidade. Nessa dindmica de
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velocidade incontida, desenfreada, perdem-se as referéncias, diluem-se os
substratos da vida, reduzem-se as possibilidades de construgdo do saber
(DELGADO, 2006, p.43).

E importante ressaltar que os narradores estdo desaparecendo como discute os autores
também porque estdo desaparecendo 0s ouvintes. A capacidade de escutar vem correndo séerio
risco de exting¢do por falta de tempo, como defende Larrosa (2002). O homem moderno tem
uma sede por noticias e por opinido e isso o0 torna incapaz de siléncio. Justamente porque com
0 aparato dos meios de comunicacao o ato de narrar e opinar vem em larga escala e de forma
acelerada sem dar tempo para outras narrativas.

Por isso, ndo sobra tempo para escutar uma boa histéria e dela tirar aprendizados,
prova disso € a pouca valorizacdo pelos saberes dos mais velhos. Se pararmos para observar
na nossa sociedade a pouco espaco para narrar por falta de ouvintes. O celular, o computador
e a TV vém comandando o tempo das novas gerac@es. Chaui (2000) destaca que vivemos um

periodo de desvalorizagdo da memoria,

A publicidade e a propaganda nos fazem preferir o “novo”, o “moderno”, a
“ltima moda”, pois a indlstria ¢ o comércio sO terdo lucros Se nédo
conservarmos as coisas e quisermos sempre o “novo”. A desvaloriza¢do da
memoria também aparece na proliferacdo de objetos descartaveis, na
maneira como a industria da construcdo civil destroi cidades inteiras para
torna-las “modernas”, destruindo a memoéria e a Histéria dessas cidades. A
desvalorizacdo da memoria aparece, por fim, no descaso pelos idosos,
considerados inGteis e inserviveis em nossa sociedade, ao contrario de outras
em que os idosos séo portadores de todo o saber da coletividade, respeitados
e admirados por todos (CHAUI, 2000, p.161).

Delgado (2006) defende que “as narrativas tém a potencialidade de fazer viajar o
ouvinte através da viagem narrada”. E um elo entre o que passou e o que ficou. “A narrativa
constitui-se em processo compartilhado, que inclui em si as seguintes dimens@es: estimulo ao
narrar, ato de contar e relembrar e disponibilidade para escutar”. (DELGADO, 2006, p.44).

Para Hampaté Ba (1980), “ninguém ¢ contador de historias a menos que possa relatar
um fato tal como aconteceu realmente de modo que seus ouvintes, assim como ele proprio
tornem-se testemunhas vivas e ativas desse fato” (HAMPATE BA, 1980, p.215). Segundo o
autor, narrativas orais na cultura africana é formadora de um tipo particular de homem que na
fase dos 21 aos 42 anos passa a ouvir atentamente os ensinamentos dos mais velhos para
entdo conquistar o direito a fala. Somente a partir dessa idade pode devolver a sociedade o

que aprendeu durante o periodo de maturacdo do conhecimento.
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Dessa forma, as narrativas orais S0 um recurso para socializar experiéncias e valores
dos mais velhos e dos viajantes. As quais devem preservar a fidelidade aos detalhes e jamais
podem ser resumidas porque a arte de contar estd na riqueza dos detalhes.

Podemos apreender que para os povos africanos as narrativas orais S0 um recurso de
reproducdo do conhecimento geracional e de valorizagcdo da memdria. Enquanto que em nossa
sociedade é uma forma de comunicacdo em disputa, visto seu papel social de dar voz e
ouvidos aos excluidos da historia oficial, de dar oportunidade de dizer e escutar o que ainda
ndo foi dito.

De nédo permitir a morte da memoria das lutas dos povos, da resisténcia da classe
trabalhadora as tentativas de dominagdo. Dessa forma, a defesa do tempo de narrar diz
respeito a preocupacao com a perda gradativa da nossa memdria por falta de narradores ou de

ouvintes interessados em compartilhar e aprender com as experiéncias.

2.2 0 ORAL E O ESCRITO: PROCESSO DE HIERARQUIZACAO

Os primeiros arquivos ou bibliotecas do mundo foram os cérebros dos
homens. Antes de colocar seus pensamentos no papel, o escritor ou
estudioso mantem um diélogo secreto consigo mesmo. Antes de
escrever um relato, o homem recorda os fatos tal como Ihes foram
narrados ou, no caso de experiéncia propria, tal como ele mesmo os
narra (HAMPATE BA , 1980).

A opcdo pela historia oral € por defender seu papel contra hegemdnico, visto que a
historia oficial costuma privilegiar a versdo dos vencedores, na maioria das vezes ligada a
uma classe superior. Assim como preza por linearidade dos fatos. Enquanto que a histéria oral
cumpre um papel democrético, dando voz/ouvidos aos sujeitos que vivenciaram as
experiéncias e que por algum motivo foram silenciados/ndo escutados, por isso defendemos
nesse trabalho seu papel social.

Essa discussdo € muito comum principalmente no campo da histéria das sociedades
antigas para categorizar se um povo é mais desenvolvido que o outro, a escrita sempre se
manteve como um elemento de desempate. Porque “povo sem escrita € povo atrasado”, e isso
serviu para “justificar” muitas atrocidades na coloniza¢do da América Latina, no trafico dos
povos africanos, uma vez que na Africa a cultura da oralidade mesmo onde se domina a
escrita estd muito presente.

Segundo Montenegro (2010) a historia é muito apegada com o principio da ciéncia,

verdade, objetividade, dessa forma, o oral € considerado passivel de muitas deturpagdes. O
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repente e o cordel, onde predomina a oralidade, ainda sdo questionados sobre seu carater de
literatura e arte. Ndo h& como negar esse processo de hierarquizacdo em torno da escrita e da
oralidade.

No Brasil, por exemplo, o analfabetismo foi e ainda é utilizado para conceber o
processo de dominacgdo, onde o povo colonizado foi tratado como animais selvagens sem
direitos. Houve um processo de desumanizacdo fria e sangrenta em que o outro foi tratado
como coisa e ndo como gente. A elite colonial europeia se julgava superior, escolarizada, por
isso detentora do poder de legislar e de categorizar tudo. Para HAMPATE BA (1980), “entre
as nagdes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a oralidade, onde o livro constitui o
principal veiculo da heranca cultural, durante muito tempo julgou-se que povos sem escrita
eram povos sem cultura” (HAMPATE BA, 1980, p.181).

Um dos grandes motivos da hierarquizacdo diz respeito a falta de confianca nas fontes
orais, uma vez que cada narrador traz consigo subjetividades. O Filme Narradores de Javé sob
direcdo de Eliane Caffé (2003) trata dessa questdo, quando o personagem Antbnio Bia foi
incumbido da tarefa de escrever a histéria da comunidade do Vale do Javé, Bia passa a ouvir
todos os moradores antigos. E os entrevistados fazem o recorte da memoria a partir da propria
atuacdo na histéria, colocando-se como sujeitos sociais protagonistas, grandes guerreiros ou
guerreiras. Entretanto, vale ressaltar que tanto na escrita quanto na oralidade pode haver
disputa de sentidos, incertezas ou ocultamentos de informaces. Como defende HAMPATE
BA (1980),

Nada prova a priori que a escrita resulta em um relato da realidade mais
fidedigno do que o testemunho oral transmitido de geracdo a geracdo. As
cronicas das guerras modernas servem para mostrar que, como se diz ( na
Africa), cada partido ou nagdo “enxerga o meio- dia da porta de sua casa”.-
através do prisma das paix0es, da mentalidade particular, dos interesses ou,
ainda, da avidez em justificar um ponto de vista. Além disso, os documentos
escritos nem sempre se mantiveram livres de falsificacdes. (HAMPATE BA
1980, p. 182).

Um exemplo vivo de falsificagdes da escrita é a grilagem na Amazonia e em outras
regides do pais que grandes proprietarios de terra burlaram durante muito tempo as leis de
terras, colocando documentos falsificados de terra para envelhecer com a ajuda dos grilos,
cuja pretenséo era provar serem donos das terras desde muito tempo.

No Brasil, os cadigos legais, que também sdo escritos, estdo em grande parte cheios de
pretensdes, de interesses particulares e ocultamento de informacgdes. A historia oficial escrita
nos livros, por sua vez também estd cheia de omissGes, preconceitos e inverdades. Dessa

forma, ndo se fundamenta essa discussdo da falta de fidelidade da oralidade com os fatos
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porque como defende HAMPATE BA (1980), “O testemunho, seja escrito ou oral, no fim ndo
é mais que testemunho humano, e vale o que vale o homem” (HAMPATE BA 1980, p. 181).

E importante destacar que nas sociedades Africanas a palavra tem um compromisso
com a verdade. Podemos relacionar com o0s povos mais tradicionais brasileiros que
conviveram durante muito tempo sem a escrita, onde a palavra representa compromisso,
acordo, contrato. O exemplo desses povos sdo os agricultores que ainda nos dias atuais fazem
acordos de palavra. Além disso, reproduzem por meio da oralidade ensinamentos tradicionais
através das histérias contadas pelos mais velhos, dos ditos populares, que também s&o
carregados de saberes e cultura dos ancestrais, caracteristica bem similar & cultura africana.

Segundo Ferreira, Fernandes e Alberti (2000), a historia oral como metodologia
desenvolveu-se inicialmente de forma significativa nos paises da Europa Ocidental e nos
Estados Unidos, paradoxalmente, se consolidada no olho do furacéo.

As autoras descrevem que com a criacdo da Associacdo Internacional de Histéria Oral
(IOHA - International Oral History Association) em Gotemburgo, na Suécia, em 1996, houve
uma maior institucionalizacdo do movimento de historia oral. Entretanto, s6 se estendeu para
Ameérica Latina a partir do Congresso de 1998, realizado no Rio de Janeiro o qual representou
a consolidacdo dessa nova tendéncia, ao integrar um nimero expressivo de pesquisadores da

América Latina, evento este que trouxe as tematicas e desafios da regido. Tais como:

A questdo agréria, em especial 0 Movimento dos Sem-Terra; a questdo
étnica e a mesticagem; os contrastes urbanos e a situagdo dos meninos de
rua; as comunidades indigenas, o extrativismo e a problematica amazénica;
novas manifestacOes religiosas; as ditaduras militares e o problema dos
desaparecidos politicos, além de outras, é claro. (FERREIRA, FERNANDES
E ALBERTI 2000, p.11-12).

Podemos apreender que a histdria oral nasce em perspectiva contra hegemonica da
historia, com a intencionalidade de romper com os siléncios e com as lacunas. Para Thomson
(2000), "a historia oral, como técnica moderna de documentacao historica, foi estabelecida em
1948 quando Allan Nevins, historiador da Universidade de Columbia, comecou a gravar as
memorias de pessoas importantes da vida americana” (THOMSON, 2000, p. 47).

Ja na América Latina a historia oral se consolida bem mais tarde e com outros

enfoques. Segundo Meihy (2000),

No caso do Brasil, como da América Latina em geral - ou pelo menos dos
paises que viveram recentemente a sindrome de ditaduras militares -, a
aceitacdo da historia oral esteve diretamente ligada ao processo de
redemocratizacdo. O momento de surgimento da histéria oral na América
Latina, portanto, faz com que haja um vinculo natural entre o seu advento e
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as questdes politicas decorrentes da redefinicdo democrética. Este fato, em
primeiro lugar, diferencia o papel da histéria oral latino-americana da
europeia ou norte-americana. Nossa histéria oral se institucionaliza como
reflexo de um momento histérico e isto merece ser pontuado como
pressuposto explicativo. Neste cenério, o Brasil se mostra como exemplo
eloguente. (MEIHY, 2000, p.86)

Na América Latina a histéria oral nasce tratando de temas proibidos como as
experiéncias do exilio, das torturas, dos desaparecidos politicos para o autor a histdria oral
Latina ja nasceu "exilada" e teve que contracenar com outras raizes “colonizadas™ (MEIHY,
2000, p.87).

Dessa forma, a historia oral no Brasil e na América Latina nasce com uma perceptiva
militante e contra hegemonica em levar a publico questdes que a midia burguesa nédo
divulgava. Segundo o autor, aconteceram varios encontros académicos a partir de 1973 no
Brasil, principalmente no Rio de Janeiro para discutir a historia oral como metodologia para
as ciéncias sociais, 0S encontros sempre contavam com a presenca de especialistas
estrangeiros. Entretanto, dentro da academia ainda n&o havia muito interesse devido ao

preconceito com a veracidade das fontes orais.

Em 1977, foi feito um segundo, em Brasilia, com o apoio da Organizacdo
dos Estados Americanos (OEA) e da Fundacao Ford, tendo como instrutores
William Moss e Aspéasia Camargo, que ja a época despontava como pioneira
das investidas de histdria oral no Brasil. O esfor¢co sempre capitaneado pelo
CPDOC, contudo, ndo chegou a produzir efeitos em larga escala, ainda que
internamente aos participantes e suas entidades os resultados fossem
cultivados com algum sucesso. Em geral, persistia no Brasil a valoriza¢éo do
texto escrito como base de informacdes analiticas a tal ponto que autores
importantes ressaltaram sempre o pouco prestigio das fontes orais como
forma de estudo (MEIHY/, 2000, p.90).

E importante ressaltar que é bastante curioso o interesse estrangeiro na histdria oral
brasileira visto seu papel de dendncia social. No trecho anterior podemos perceber a presenca
insistente dos norte-americanos no desenvolvimento dessa tendéncia no Brasil. Ndo sabemos
ao certo as verdadeiras intencionalidades desses intelectuais, o fato € que eles deixaram suas
influencias no pais. Para Meihy (2000, p.90).

O primeiro texto publicado a usar a expressdao "historia oral" foi resultado da
dissertacdo de mestrado de Carlos Humberto P. Corréa, da Universidade Federal de Santa

Catarina, intitulado Histéria Oral: teoria e técnica em 1977. Mas o que demarcou mesmo o
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nascimento da historia oral no Brasil foi a publicacdo do texto “Memorias do exilio: muitos

12 publicado em 1978 ¢ “Memérias das mulheres no exilio™®” publicado em 1980.

caminhos

Na academia foi um processo lento sua insercdo curricular, ainda nos dias de hoje é
uma tendéncia que enfrenta muitas divergéncias devido a uma série de questdes ja destacadas.
Com o esforco de explorar um pouco mais 0 processo historico trabalhado por Meihy (2000,
p.96), a historia oral brasileira nasce como uma alternativa denominada de micro historias,
cujo papel é dar voz a grupos que por algum motivo foram silenciados.

Para o autor, ela nasce cronologicamente atrasada e distante dos centros hegemonicos
que a promoveram, entretanto nasce com um compromisso militante uma vez que trata de

problemas sociais emblematicos.

A simples anexacdo do adjetivo "oral" a esse sujeito (historia do Brasil) faz
com gue se assuma a historia oral brasileira como um contraponto as demais
feitas em outros lugares, onde a naturalidade de seu surgimento e a aceitagdo
coletiva ndo a convoquem a diferenciacdes disciplinares. A existéncia de
uma cultura popular e de grupos sociais especificos leva a conclusdo de que
a historia oral brasileira nasceu no momento da redemocratizacdo, com o
destino de ser uma voz diferente (MEIHY 2000, p.96-97).

Ser uma voz diferente ndo significa ser de qualquer jeito, sem critérios metodolégicos.
Para Thomson (2000), “ndo ha, necessariamente, uma unica, ou universal ‘maneira certa’, de
se fazer historia oral” (THOMSON, 2000, p.47). Entretanto existem critérios metodol6gicos,
como a escuta atenta, a ndo interferéncia na memoria, o cruzamento das fontes, a anélise
critica.

Para Joutard (2000), a oralidade também apresenta desafios, como por exemplo,
interpretar o siléncio e o esquecimento. “Para nos ajudar, é indispensavel a andlise da
totalidade do documento: hesitacdes, siléncios, lapsos... Assinalemos, ainda, o interesse da
gravacdo em video, que permite capturar também gestos e expressdes” (JOUTARD, 2000,
p.35). Para o autor é preciso combinar respeito e escuta atenta, inclusive pelas reticencias e
pelo siléncio, com procedimentos historicos, ndo importa quanto isto nos seja penoso.

Dessa forma, ndo da para ser pragmatico na histéria oral com um questionario fechado
constando apenas os interesses do pesquisador e nem para padronizar um roteiro, porque cada

ocasido exige uma técnica diferente para propiciar a comunicagéo. Por isso, é necessario cada

12 Cavalcante, U; Celso, P. c, Jovclino R. (orgs.). Memérias do exilio: muitos caminhos, Sao Paulo:
Editora Livramento, 1978;
13 Costa, A. de O. de et al. Memédrias das mulheres do exilio. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
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vez mais minimizar a intransigéncia do gravador e das perguntas fora de hora, assim como é
preciso ter sensibilidade para ouvir as narrativas por inteiro.

N&o é merito apenas dos historiadores o trabalho com oralidade, outras areas do
conhecimento, tais como: a sociologia, a literatura, a antropologia, entre outras, também vem
realizando bons materiais em torno dessa tendéncia. Para finalizar nossa defesa sobre a

importancia da oralidade, como nos fala o autor,

N&o se pode esquecer que, mesmo no caso daqueles que dominam
perfeitamente a escrita e nos deixam memorias ou cartas, o oral nos revela o
‘indescritivel’, toda uma série de realidades que raramente aparecem nos
documentos escritos (JOUTARD, 2000, p.33).

Dessa forma, a oralidade expressa uma riqueza de detalhes que ficam presos no crivo
da escrita. Por isso afirmamos nesse trabalho sua riqueza como fonte e seu papel social. No
topico seguinte discutiremos como as memorias e a narrativas se relacionam com a

experiéncia.

2.3 MEMORIA E NARRATIVAS: O LUGAR DA EXPERIENCIA

A meméria é o melhor porto de partida para navegantes com desejo de vento e
profundidade (Eduardo Galeano)

O pressuposto béasico para defendermos que memdria e narrativas sdo espacos da
experiéncia, € que ambas se constituem na relacdo com as condi¢cdes sécio historicas das
pessoas que, numa relagdo com a memdria, se pdem a narrar suas experiéncias. Para Delgado
(2006), memoria “¢ a base construtora de identidade e solidificadora de consciéncias
individuais e coletivas” (DELGADO, 2006, p. 38). Para Chaui (2000) “A memoria ¢ uma
evocacdo do passado. E a capacidade humana para reter e guardar o tempo que se foi,
salvando-o da perda total” (CHAUI, 2000, p. 158).

Chaui (2000) defende que a memoria possui uma dimenséo pessoal e coletiva. Dessa
forma, o ato de narrar a vida envolve um reconhecimento do sujeito que narra, como pessoa e
grupo social, sendo esse ato inseparavel da vivéncia, da experiéncia e ndo se restringe a
simplesmente uma volta a fatos, lugares e pessoas, envolve, também, emocdes, sentidos
orientados pela historia individual e coletiva. “Sdo manifestaces de identidades ndo-

univocas, mas plurais, multiplas e sempre atualizadas (DELGADO, 2006, p.39)”.
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Nesse sentido, a memdria ndo € individualista, ela tem principio coletivo, ela recorta o
que marca dentro de um contexto com outros sujeitos envolvidos. Até aqui continuamos a
defender que a memoria e narrativa sdo espagos da experiéncia porque a narrativa € o recorte
da memoria que pode ser contada ou ocultada.

Para Delgado (2006), o ato de narrar “¢ um movimento peculiar a arte de contar,
traduzir em palavras os registros da memoria e da consciéncia da memoria no tempo
(DELGADO, 2006, p.43)”. Assim como para os tradicionalistas africanos, para a autora,
narrar € um estilo de transmissdo de experiéncias de uma geracdo para a outra, dai que a
narrativa tem na experiéncia sua fonte de inspiracdo, pois quando narramos uma historia
privilegiamos aquilo que marca, aquilo que toca, narramos nossas experiéncias de formagéo,
experiéncias de vida, tomando como referéncia, tanto aquilo que nos provocou dor como 0
que trouxe alegrias e realizacoes.

Ainda segundo Delgado (2006), “os melhores narradores sao aqueles que deixam fluir
as palavras na tessitura de um enredo, que inclui lembrancas, registros, observagdes, analises,
emocodes (...) (DELGADO, 2006, p.44)”. Portanto, aqueles que tém experiéncias precisam
narra-las, pois estamos vivendo um periodo de escassez de narrativas como assinala
Montenegro (2010):

poderiamos pensar que essa pratica estd ainda mais limitada, sobretudo em
razdo do dominio que a televisdo alcancou, aprisionando a atengdo das
pessoas, das familias, dos grupos, horas e horas todos os dias, cerceando a
conversa, 0 ouvir histérias, o contar causos (MONTENEGRO, 2010, p.50).
Neste sentido, podemos afirmar que se ndo ha espaco para narrar, ndo ha espaco para a
experiéncia. Larrosa (2002) ressalta que as narrativas sdo o lugar da experiéncia, sendo,
portanto, muito mais que informa¢do ou opinido, “¢ o modo como nos colocamos diante de
noés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos (LARROSA, 2002, p.
21)”. Para fundamentar essa discussdo, Larrosa faz uma densa analise sobre experiéncia,
sujeito da experiéncia e saber da experiéncia.
O autor inicia defendendo que experiéncia “€é o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece ou o que toca” (LARROSA, 2002,
p.21). Larrosa, fazendo uma critica a sociedade contemporanea que € obcecada por
informacdo e por opinido, diz que o que ocorre nos espacos de formacdo dos sujeitos séo,
muitas vezes, informacgdes que, de forma excessiva, anulam todas as possibilidades de

experiéncia. Exemplo disso sdo as noticias e todo tipo de informacdo que recebemos
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diariamente e de forma convulsiva. No entanto, estas informacdes ndo chegam a nos tocar
porque pela rapidez com que acontecem ndo nos tocam, ndo nos transformam.

Outro fator que o autor aponta como limite para a ndo experiéncia, é a falta de tempo.
“O acontecimento nos é dado na forma de choque, do estimulo, da sensacdo pura, na forma da
vivéncia instantanea, pontual e fragmentada” (LARROSA, 2002, p.23). Tudo acontece de
forma répida, e por isso impede que o tempo da memoria signifique o ocorrido, 0s
acontecimentos sao substituidos por outros instantaneamente pela falta de memoria.

E, por ultimo, a experiéncia tem se tornado cada vez mais rara por excesso de trabalho

e como problematiza o autor, as vezes, confundimos experiéncia com trabalho.

O sujeito moderno, além de ser um sujeito informado que opina, além de
estar permanentemente agitado e em movimento, é um ser que trabalha, quer
dizer, que pretende conformar o mundo, tanto o mundo “natural” quanto o
mundo “social” e “humano”, tanto a “natureza externa” quanto a “natureza
interna”, segundo seu saber, seu poder e sua vontade (LARROSA, 2002,
p.24).

Esta abordagem do autor interessa-nos porque contextualiza um periodo de pouco
espaco para narrar, um periodo de pouca experiéncia, como nos diz o proprio autor, para que
algo nos aconteca ou nos toque. A experiéncia requer um gesto de interrupcéo e de demora,
um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagar.

Dessa forma, o sujeito da experiéncia, diferente do sujeito moderno, “seria algo como
um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta
de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos” (LARROSA, 2002, p.24). Desta forma, o sujeito precisa estar disposto a se
expor, ao novo, ao incerto, a caminhada, a luta, precisa se arriscar. O sujeito da experiéncia
precisa ndo ter medo dos perigos e estar aberto as mudancas.

Depois de explorar o conceito de experiéncia e sujeito da experiéncia, Larrosa, dedica-
se ao saber da experiéncia. Para o autor, o saber da experiéncia guarda em si a marca dos

processos singulares do sujeito com o saber.

Se a experiéncia ndo € 0 que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida (LARROSA,
2002, p.27).
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Nesta perspectiva, a experiéncia é singular, ninguém pode aprender com a experiéncia
do outro, por isso a importancia de se ouvir as diferentes vozes dos sujeitos em seus diversos
contextos sociais. A experiéncia do outro ndo ¢ um objeto palpavel, “a experiéncia ndo é o
caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemdo, mas uma
abertura para o desconhecido, para 0 que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” e nem “pré-
dizer” (LARROSA, 2002, p.28)”.

Concebendo a experiéncia como uma singularidade e como um caminho
desconhecido, defendemos nesse trabalho a importancia das narrativas como o espaco da
experiéncia, porque a medida que se narra, se faz dendncia, reivindicagdes, reconhecimentos.

Neste sentido da relacdo marcada de um saber extraido da experiéncia humana, as
narrativas de professoras e professores que nos dedicamos a analisar no capitulo seguinte,
falam de um passado de negacdo e um presente de conquistas de direitos. Sao relatos de
experiéncias de homens e mulheres camponeses ou filhos e filhas de camponeses que
experimentaram e provaram a vida sem escola e hoje sdo educadores e militantes da causa dos

povos do campo.
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CAPITULO I1I - NARRATIVAS DE EGRESSOS: MEMORIA DE UM PERCURSO
FORMATIVO.

Considera-se relevante neste capitulo apresentarmos as narrativas dos sujeitos, com as
tematicas que emergem com maior regularidade nas narrativas do referido seminario, as quais
fizemos o esfor¢o de analisar.

Estamos diante de narrativas de professoras e professores que expressam valores da
construcdo coletiva de um projeto de educacdo na perspectiva do campo. As narrativas séo
carregadas de sentidos, de luta social, de trajetorias comuns principalmente pelo direito ao
mundo das letras.

A escuta atenta a voz desses sujeitos nos possibilitou conhecer a origem de um
movimento por educacdo do campo. Uma categoria afirmadora de identidade. Como nos
lembra Ribeiro (2012), os elementos que sobressaem das narrativas como processos e
produtos coletivos, por considerarmos a pertenca de todos a um grupo social e ndo a um
individuo apenas (RIBEIRO, 2012, p. 147).

Por isso nos propusemos analisar as especificidades do processo formativo que
emergem nas narrativas desses egressos, assim como as contribuicdes para a Educacdo do
Campo e as tensdes que estdo no campo dos desafios e perspectivas que precisam ser

superadas com enfrentamentos politicos.

3.1 0 PRONERA COMO DIREITO A TERRA E EDUCACAO

Neste tdpico tratamos de narrativas em que sobressaem nos discursos dos professores
referéncias ao direito a educacdo, em que consideram o PRONERA, enquanto resultado da
luta dos trabalhadores e movimentos sociais do campo, um espago de conquistas de direitos
negados durante toda a sua vida de formag&o escolar, pois segundo os egressos, mesmo tendo
ingressado na escola basica até o ensino médio, é possivel dizer que muitos bens culturais lhes

foram negados, conforme veremos nos trés recortes abaixo:

(Trecho 1) Quando cheguei na universidade meu Deus do céu ... cadé os
livros de literatura que eu li? Nenhum... ai eu me sufoquei... ai t4 a turma
de Letras me ensinado... apresentacdo de trabalho na frente eu morria... meus
Deus do céu o que eu faco? Mas eu vou aprender... todo mundo aprende eu
vou aprender (Narradora L, ALVES).
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(Trecho 2) Nos estdvamos com os mesmos desafios na méo ali naquele
momento... tanto em dificuldades pra poder compreender o texto... pra
poder escrever... pra poder nos colocar ali... expor 0s nossos limites... as
nossas dificuldades entdo... o curso de Letras ele foi impar na minha vida
né? (Narradora C,UHE).

(Trecho 3) Fui percebendo que eu ndo tinha que ter vergonha é... porque eu
ndo tinha lido um livro né? Porque eu ndo li ndo foi porque eu ndo quis foi
porque eu nao tive acesso... esse direito foi negado pra mim assim como
foi para minha familia entdo o PRONERA ¢é/ ele é essa garantia de direitos
né? (Narradora C, UHE).

Nesses enunciados nos identificamos com o estranhamento dos professores ao
ingressarem na universidade e se depararem com as exigéncias de leituras com as quais eles
ndo tiveram até entdo qualquer familiaridade. Essa condicdo de desconhecimento de certas
préticas de letramento produz em alguns sentimentos de culpa, de vergonha. Esse sentimento
de culpa esta relacionado a muitos discursos que circulam na sociedade sobre o dominio da
leitura, muitos deles efeitos da ideologia dominante que coloca no individuo a
responsabilidade tanto pelo éxito quanto pelo ndo éxito em algumas praticas sociais.

Esses discursos revelam em enunciados, tais como: “Quem se esfor¢a vence na vida”;
“quem nao sabe ler ¢ inferior”; “Se ndo sabe ler ndo ¢ ninguém na vida”. Talvez os livros até
existissem para esses sujeitos como existem hoje nas escolas, mas para que lé-los? Sabemos o
guanto a educacao tornou-se utilitaria, pragmatica, com justificativa imediata, ou seja: estuda-
Se para passar na prova; estuda-se para conseguir a vaga de emprego.

Dessa forma, ndo ter acesso a educacgdo esté ligado a ndo ter a literatura a disposicéo,
mas por outro lado, 0 acesso ao sentido da producdo subjetiva, de se humanizar, de usufruir da
leitura como prazer, de ter acesso a educacao para pensar sobre tantas coisas no mundo, para
se emocionar etc., nem sempre entra nos calculos da formacéo. Porque como critica Chaui
(2000) “Em nossa cultura e em nossa sociedade, costumamos considerar que alguma coisa s6
tem o direito de existir se tiver alguma finalidade pratica, muito visivel e de utilidade
imediata”. (CHAUI, 2000, p.10)

Assim, os trés recortes trazem memdrias e dendncias da negacdo de uma cultura
restrita a uma elite que historicamente usufruiu dela e que ironicamente ndo se humanizou. Os
ingressos nos cursos do PRONERA, ao contrario foram mediados pela atuacdo e
envolvimento com outras formas de organizacdo coletiva as quais 0S sujeitos estavam
vinculados. O que reflete a articulagdo entre os movimentos sociais do campo e a

universidade, caracteristica marcante no PRONERA:
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(Trecho 4) Eu vejo que o PRONERA proporcionou que eu caminhasse e
seguisse em frente nesse caminho de uma forma diferente... podendo assim
como ja foi falado tendo um olhar diferenciado... fazendo uma leitura de
mundo completamente diferente. (Narrador N, SANTOS).

(Trecho 5) Entdo o PRONERA na minha vida ele foi uma experiéncia
impar... assim como é o MST também... entdo ndo d& pra falar do
PRONERA sem falar do MST né? Mas assim... eu tento falar ndo nessa
perspectiva de gratiddo porque foram muitos trabalhadores que lutaram para
que hoje pudesse ter esses direitos garantidos né? (Narradora C,UHE).

Os dois excertos acima sugerem que o processo formativo via Pronera, suscitou uma
nova maneira de compreender a realidade, contribuindo também para a tomada de decisdes
face ao mundo. As narrativas remetem, ainda, ao reconhecimento das conquistas dos direitos
negados, permitindo-nos apreender que esses direitos ndo foram dados aos trabalhadores, mas
conquistados junto ao Estado pela luta dos trabalhadores que questionam as desigualdades
sociais no pais.

A memoria da formacdo superior se apresenta diferenciada das tradicionalmente
ofertadas pelas universidades, porque os sujeitos tém historias em comum. E diferente da
entrada individual de um camponés em um curso da universidade cuja proposta de formacéo
mais invisibiliza do que forma o sujeito a partir de suas matrizes histéricas. Dessa forma, a
narrativa a seguir expressa 0 sentido de entrada coletiva de sujeitos de direitos na
universidade: “Eu me sinto muito importante de fazer parte dessa historia primeiro porque 0
PRONERA ele... ele... marca a hist / a vida das pessoas ndo individualmente mas
principalmente no coletivo” (Narradora M. FERREIRA).

Além do reconhecimento da importdncia do PRONERA enquanto possiblidade de
formacdo de um coletivo de sujeitos de direito, as narrativas remetem, ainda, ao
favorecimento de uma formacdo assentada na relacdo escola-trabalho, como veremos no

fragmento a seguir:

(Trecho 6) Hoje eu ndo consigo enxergar a minha vida se ndo fosse o
PRONERA... entdo iniciei no PRONERA na turma de 1999 fazendo o
ensino fundamental e dando aula na EJA ... fiz também o magistério pelo
PRONERA e em 2006 a Pedagogia também pelo PRONERA (Narradora C.
RIBEIRO).

A formagéo de médo dupla, envolvendo o estudo e o trabalho na escola bésica, é uma
pratica comum no pais inteiro, com as politicas de alfabetizacdo que se forjaram a partir das
reivindicagcdes dos movimentos sociais do campo por meio do PRONERA. Trata-se de uma

experiéncia em que os educadores formados pelo programa vao assumindo tarefas nas escolas
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do campo, de modo que a sua formacdo vai se dando duplamente na universidade e no
trabalho.

Este € um dos aspectos que mais chamam atencdo nos relatos dos docentes, visto que
revela uma dindmica de articulacdo entre a formacao de nivel superior e a escola de educacao
bésica. Essa articulacdo traz ricas possibilidades para a qualidade da formacdo do professor/a
do campo.

O significado do PRONERA na vida dos sujeitos assume, portanto, singularidades que
estdo articuladas com aspectos coletivos e sociais. A vivéncia no programa representou como
defende Larrosa (2002), uma travessia, para esses sujeitos do campo no sentido de,
inicialmente, ndo disporem de nenhuma possibilidade de continuidade dos estudos, mas,
através do ingresso no programa, passam a ter acesso, permanéncia e garantia de continuidade
dos estudos, justamente porque a luta dos movimentos se alarga para todos os niveis de
formacéo.

Por outro lado, as mesmas narrativas refletem o cenério inicial de negacdo de acesso
ao direito a educacdo e aponta para alternativas de politicas publicas que criam possibilidades

de acesso/permanéncia e conclusao do processo formativo.

3.2 O PRONERA COMO POSSIBILIDADE DE ARTICULAR TRABALHO, VIDA
COMUNITARIA E ESTUDO

A valorizacdo dos processos educativos na organizacdo curricular dos cursos de
graduacdo pelo PRONERA emerge nas narrativas como um dos elementos importantes e
diferenciadores dos cursos ofertados continuamente nas universidades. A alternancia
pedagdgica reflete a especificidade dos cursos, pois tem como principio articular o tempo-
escola'* e o tempo comunidade *°e provocar o diélogo entre a vida cotidiana dos sujeitos do
campo com o0s conteudos da universidade.

Os cursos de licenciatura hoje institucionalizados trazem as marcas desse dialogo, néo
ha como negar que 0o PRONERA abriu o campo de possibilidades. Abaixo, trazemos recortes
de narrativas que representam como 0s professores compreendem esse processo formativo

diferenciado, que tem a realidade como elemento de analise e de transformagéo:

¥ Tempo-Escola é o tempo de estudo teérico presencial acompanhado integralmente pelos educadores dos
cursos. E o tempo das etapas onde se estuda as disciplinas e se planeja as tematicas de pesquisas e 0s estagios a
ser realizados nas comunidades.

15 Tempo-Comunidade se refere ao periodo de vivencia na comunidade realizando pesquisas nas escolas, com os
agricultores, com a juventude. E o periodo de socializacdo de saberes entre os estudantes e comunidade
mediados pelos projetos de pesquisa, planos de intervencao e estagios.
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(Trecho 7) O PRONERA trouxe de etapas onde vocé poderia vir teorizar e
chegar 14 colocar tudo isso em prética e trazer o retorno novamente apés
essa pratica toda pra dialogar aqui na universidade novamente é uma
modalidade impar né? A gente V€ assim que/ a gente vé varias pessoas se
formando em algumas universidades mais ndo se compara a formagdo como
essa né? (Narrador L. RABELO).

(Trecho 8) Desde a primeira etapa do curso de Letras nos ja comegamos
intervir na escola de forma diferente né? E ai eu acho que nossa primeira
acdo na escola foi comegar a ver como que era tratado o processo de
leitura na escola entdo... foram nossos primeiros passos na construcdo do
projeto inovador: Conquistando leitores que foi muito importante pra nossa
formacdo de difundir a leitura e discutir a leitura na biblioteca (Narrador M.
MARQUES).

E acrescenta ainda:

(Trecho 9) Entdo n6s comegamos a discutir o projeto... a emprestar livros... a
biblioteca ndo podia emprestar livros naquele periodo entdo assim era
uma contradi¢do... uma escola de assentamento em que n6s discutiamos a
liberdade de tudo né? E os livros estavam presos né? (Narrador M.
MARQUES).

O movimento “vai-vém” garantido pela relagdo entre teoria e pratica e materializacdo
de diferentes tempos e espagos pedagogicos desafia os estudantes a aproximarem-se, durante
todo o processo formativo, da dindmica da comunidade e da escola.

Nas trés narrativas acima, observa-se que a articulacdo entre formacdo e
observacdo/vivéncia na realidade possibilitava que o0s estudantes identificassem
potencialidades e limites nas praticas educativas e modos de organizar a escola na
comunidade, estimulando o desenvolvimento de a¢des de intervencao.

Os recortes apontam que é necessario, como nos diz Arroyo (2012), admitir que, a
medida que outros sujeitos chegam na universidade outras pedagogias séo inventadas, outras
formas de pensar o conhecimento e a educacao séo reinventadas. Os povos do campo chegam
com demandas coletivas. E tendo a realidade como elemento de pesquisa, passam a estranhar
os velhos hébitos das praticas pedagogicas conservadoras. Com isso, comegam a olhar com
interferéncia, com vontade de mudar a ordem das coisas.

Na narrativa do trecho 07, podemos apreender enquanto especificidade dos cursos do
PRONERA, a pesquisa como principio educativo. Chama atencdo para uma formacéo
comprometida com a vida. Para Freire (2004), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo teoria/ pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablaba e a prética,
ativismo” (FREIRE, 2004.p.30). Dessa forma, a formacdo ndo pode ser compreendida apenas

como treinamento de habilidades e competéncias académicas.
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Esse diferencial na formagdo também se apresenta na narrativa do treco 08: “Desde a
primeira etapa do curso de Letras nds ja comegamos intervir na escola de forma diferente né?”
(Narrador M. MARQUES). Intervir de forma diferente s6 é possivel quando se estuda a
realidade e se enxerga dentro das contradigdes como sujeito social.

As narrativas traduzem uma memoria de formagdo que provocou movimento. Uma
formagédo que ndo tem como matriz formadora o mercado de trabalho, como preza a educagao
tecnicista hegemdnica do pais. Para Caldart (2008), a educagdo do campo nasce como critica
a educacao brasileira, mas ndo se manteve apenas no campo da critica e da denuncia “ja
surgiu como contraponto de praticas, construgdo de alternativas, de politicas, ou seja, como
critica projetiva de transformagdes” (CALDART, 2008, p.04).

Portanto, vale ressaltar que essa formacdo superior nasce de uma demanda dos
camponeses, mas que precisa ser reinventada, porque aos moldes em que se encontra ndo

atende os interesses da classe trabalhadora.

3.3 PARA ALEM DOS SABERES ACADEMICOS: OS APRENDIZADOS
DA VIVENCIA COLETIVA

A analise das narrativas revela que o processo formativo ndo se limitava as atividades
em sala de aula, como é de se esperar nos cursos em que a experiéncia coletiva dos
movimentos sociais esta presente, criando possiblidades. Assim, as experiéncias de formacgéo
desses professores extrapolavam o espaco universitario, provocando o estimulo a vivéncia
coletiva em contraposicdo a ldgica do individualismo. Isso se materializava na organizacao
dos estudantes em Nucleos de Base™® e em equipes de trabalho: Ciranda, cultura-mistica e
comunicacdo, infraestrutura, salde e bem-estar, secretaria, dentre outras que se fizessem

necessarias®’.

16 S&0 grupos que se renem periodicamente para discutir sobre a organicidade da vida coletiva como: os
problemas da convivéncia, sobre o cumprimento das tarefas, organizagio de uma festa, etc. E um instrumento
que garante a participacdo de todos nas avaliacdes, planejamento e decisdes. Cada Nuicleo de Base tem um
coordenador e uma coordenadora e um relator ou relatora para registra e socializar as discussdes do grupo.

7 Essa pratica do estimulo ao trabalho no coletivo da-se com a influéncia do Movimento Sem Terra,
contribuindo na organizacdo da formacdo e vivéncia no espaco coletivo. As equipes sdo formadas por
representantes de NBs. A equipe de ciranda, por exemplo: é responsavel para planejar atividades pedagégicas
com as criancas que precisam ficar no espaco de estudo durante as etapas. A equipe de cultura-mistica-
comunicagdo é responsavel para se ater as misticas, a produgdo estética, em diferentes situacdes, de forma que o
espaco tenha elementos que contribuam com a formacéo. A equipe de infraestrutura, é responsavel pelo apoio
logistico, como compras, manutencdo interna do espago, organizacdo de tarefas dos finais de semana entre
outras. A salde e bem-estar é responsavel pela orientagdo na alimentagdo e limpeza do espago, assim como
orientacdo de medicamentos naturais, atividades fisicas e de relaxamento. Por Gltimo, a equipe de secretaria é
responsavel pelo controle de materiais, impressao e confecgdo de materiais.
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O vinculo a partir do funcionamento dessa organicidade se apresenta nas narrativas
como elemento importante para a vivencia coletiva, como se pode depreender nas sequencias
narrativas a seguir:

(Trecho 10) Pra mim essa vivencia coletiva, que é a metodologia do MST,
s engrandeceu meu conhecimento... enriqueceu mais meu conhecimento
de mundo de convivéncia com as pessoas entdo hoje eu sé tenho mesmo que

agradecer por esse momento que € Unico na vida cada um de nds...
(Narradora C. JUSTINO).

(Trecho 11) E uma familia, a gente brigava mas se entendia. Acho que é
diferente do/ duma turma qualquer né? Assim da universidade que nédo
cria esse laco que muitas vezes a gente vé& que o pessoal passa pelos
corredores e nem se falam... é diferente, a relagdo é outra: acho que isso
também se diferencia... (Narradora M. FERREIRA).

(Trecho 12) O curso proporcionou muito isso... esse vinculo... essa amizade
e esse conhecimento que ha uma troca, eu transmito minha experiéncia... 0s
meus conhecimentos eu adquiro de cada um, um pouco dessas experiéncias
também e assim eu vou me fazendo como professora (Narradora C.
RIBEIRO).

As narrativas acima destacam a metodologia do MST como um espago formativo. O
MST historicamente vem acumulando experiéncias na organicidade dos educandos, pois vem
trazendo para as turmas em formacdo as metodologias de organizacdo dos acampamentos. A
partir dessa estrutura organizativa, 0s sujeitos vado se conhecendo, por meio do trabalho e do
estudo em conjunto, compartilhando experiéncias.

A consolidagédo da relacdo humana, nesse espaco de integracdo dos educandos tem
apresentado muita relevancia no diferencial da formacdo superior. Pois além da vivencia
coletiva permiti outras dimensdes da formacdo, como o trabalho coletivo, o respeito as
diferencas, a solidariedade que por si s6 ja sdo aspectos importantes da formacdo humana.

O conviver com o outro é carregado de tensGes. O que supde a necessidade de se
estimular a relacdo de companheirismo e amizade, repetidas vezes, citada pelos narradores. E
na relacdo com o outro que as experiéncias vao sendo construidas e geram aprendizados
marcantes capazes de estabelecer relacGes interpessoais mais horizontais, pois supde o
respeito ao outro, a diferenca. Tem-se nestas narrativas sentidos de construcdo de novos

valores,

(Trecho 13) Aprendi viver na coletividade com as pessoas... que eu era
muito individualista, muito mesmo. Entdo quando o coletivo fez com que eu
aprendesse a crescer tanto profissionalmente... como pessoa...(Narradora L.
ALVES).
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A vivéncia coletiva se apresenta como um grande aprendizado, permitindo que cada
um conheca e compreenda 0 outro em um mesmo espaco fisico de estudo, trabalho. Além
disso, ha trocas de experiéncias, militancias, cultura, todas estas dimensdes da vida coletiva
afeta os sujeitos em suas aprendizagens e subjetividades.

E nesse sentido que Larrosa (2002) fala do sujeito da experiéncia, ou seja:

Seria algo como um territério de passagem, algo como uma superficie
sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos,
inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos (LARROSA,
2002, p.24).

Para o autor, a experiéncia € Unica para cada sujeito, por isso “o saber da experiéncia

ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da experiéncia
de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria”.
(LARROSA, 2002, p.27). O acontecimento pode ser 0 mesmo, mas a experiéncia acontece
para cada um com intensidades diferentes.

Podemos apreender que essa experiéncia também denota a consolidacdo de um
movimento de educadores, pois na convivéncia se traz para a roda as experiéncias das escolas
do campo. As quatro narrativas acima falam da riqueza das socializagdes de experiéncias,
conhecer o0s colegas, mas também as comunidades e os estagios compartilhados abrem espaco
para socializacdo de praticas pedagogicas, angustias, problemas das escolas. Por outro,
permite a construcao de perspectivas de reinvencgdes e trocas entre as escolas, como ressalta a
narrativa abaixo.

(Trecho 14) A contribuicdo do/ da Pedagogia foi as experiéncias... experiéncias de
vida... experiéncias dos colegas... as experiéncias dos estagios... ndo s6 0s estagios

que eu fazia mais também os estdgios que os colegas fazia... isso de certa forma
ajudou a materializar é: as minhas agdes nas escolas tanto quanto professor...

(Narrador C. SANTOS).

A vivéncia coletiva se apresenta como um grande aprendizado, faz parte de uma
memoria comum dos egressos. Pela capacidade de reafirmar valores fundamentais da
formagdo humana repetidos diversas vezes nos recortes: solidariedade, companheirismo,
compromisso, amizade, respeito... Essas marcas da experiéncia, do que ficou como
aprendizado sem duvida é resultado do esforco coletivo de construir um percurso formativo

diferente, inovador, em que esses valores sejam principios norteadores.
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3.4 EXPERIENCIAS NOS ESPACOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS DO CAMPO EM MOVIMENTO

Considera-se importante nesse topico 0 engajamento social dos egressos nos espagos
politicos pedagdgicos. Muitos assumiram como tarefa militante o comando de espagos
estratégicos das escolas do campo, dos movimentos, dos sindicatos. Nos ateremos as
experiéncias de assumir esses espagos de poder.

Walter Benjamin (1994), faz a critica contundente a nossa sociedade, no sentido de
que vivemos um periodo de pobreza de experiéncia, de pouca emocao e rendncia. Sua critica
se dirige a0 homem contemporaneo que, segundo o autor, estd sempre cansado e desanimado.
Benjamin atribui esse desanimo ao abandono do patriménio cultural que sdo as experiéncias:
“o que foi feito de tudo isso? Que moribundos dizem hoje palavras tdo durdveis que possam
ser transmitidas como um anel de geracdo em geragao?” (BENJAMIN, 1994, p. 114).

Esta critica do autor nos é muito importante porque estamos tratando nesse trabalho do
valor da experiéncia.

Entretanto, para evitar o desperdicio ou ocultamento de experiéncias, apresentaremos
nessa tematica as narrativas de inser¢do social para visualizarmos os sentidos e as
contribuicbes da formag&do superior vinculada a um projeto politico dos movimentos sociais.
Sdo experiéncias que precisam ser socializadas. As narrativas abaixo apresentam sentidos de
uma formacdo de educadores que se forja entrelacada com a formacdo de militantes. Os
espacos de gestdo tém sido estratégicos para ousar novas praticas pedagdgicas nas escolas do

campo:

(Trecho 15) Hoje estou atuando no ensino infantil numa escola/numa creche
gue é como é conhecida em nossa comunidade... No entanto...ela atende
criangas somente de 03 a 05 anos &/ é um espaco simples cedido pela
comunidade... mas um espa¢o assim, que a partir do momento que eu
assumi, eu tenho tentado assim, dar um rosto novo pra esse espacgo porque
ndo é a estrutura em si que vai dizer o que é a educacdo |4 dentro...
(Narradora C. JUSTINO).

(Trecho 16) Atualmente eu atuo na FETAGRI Federacdo dos Agricultores
na Agricultura no Estado do Pard, e diferente do espaco de escolarizagdo
acho que a/ na Federacdo pra mim eu posso assim como 0s demais
profissionais educadores do campo também me sentir uma educadora
do campo uma vez que eu td no contato diariamente com pessoas que
ajudam a pensar essa educacdo do campo desde o seu lugar (Narradora M.
FERREIRA).

(Trecho 17) Através da articulagdo entre MST com a Secretaria de Educacao
ele tem si pautado nesse debate da Educagdo do Campo né? Da educacdo do
campo e assim que sair do curso ja nos inserimos dentro desse projeto
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como formador também e articulador da Educacdo do Campo. Eu fui
convidado pra atuar no municipio de Acailandia no departamento de
Educacdo do Campo... (Narrador N. SANTOS).

Podemos compreender que a articulacdo da formac&o e pratica educativa se situa num
campo de atuacdo politica engajada. Os educandos dos cursos formais vao assumindo espagos
politicos e provocando um movimento de engajamento profissional e politico como reforca a
narrativa 15: “a partir do momento que eu assumi eu tenho tentado assim dar um rosto novo
pra esse espago” (Narradora C. JUSTINO).

Os sindicatos e movimentos também tém sido ocupados pelos egressos dos cursos
formais nessa regido como articulagdo de um movimento de educagdo do campo. A maioria
dos egressos entrevistados estd engajada nos movimentos sociais. Assim, tentando fazer um
balanco: 03 dos egressos estdo atuando especificamente em espacos educativos ndo formais
como federagdes de agricultores, sindicatos, militantes de movimentos sociais do campo; e 15
estdo atuando em espacgos educativos formais, dentre estes, 05 estdo na gestdo de escolas do
campo, 03 na coordenacdo pedagogica das escolas; 01 na coordenacdo do setor de educacao
do campo da SEMED e 06 estdo em sala de aula. Assim, todos estdo inseridos em praticas
educativas:

Ser educador e ser militante de um movimento como textualizam as narrativas acima
tem sido necessario frente as disputas de projetos no campo. Por isso, vale ressaltar que a
formacédo e o enfrentamento politico estdo em constante didlogo nesse processo historico.

Ha& que se considerar que ja existiam essas demandas nos espacos, mas a medida que
0s sujeitos se inserem na formac&o superior abrem-se as possibilidades de assumir o comando

dos espacos politicos estratégicos demandados pelo projeto de Educacdo do Campo.

(Trecho 18) A partir do momento que eu iniciei o curso de Letras é, logo em
2007, foi me colocado o um desfio né? Entéo eu ja assumi a coordenacao
de Educacdo Infantil no meu Assentamento... entdo no Assentamento
Palmares e eu fiquei de 2007 a 2010 atuando como coordenadora
pedagogica... Entdo assim... eu fiquei é: na coordenacdo de 3° e 4° Ciclo
dois anos.. 2011 e 2012... e em 2013 é: eu assumi a gestdo da escola
Crescendo na Pratica né? Entdo eu e mais dois companheiros né? Fiquei
em 2013 e em 2014 teve eleigdo e a gente foi reeleitos (Narradora C. UHE).

(Trecho 19) Em 2013 assumimos a gestdo da escola num processo de
eleicdo em que ndo é um processo facil é: a disputa pelas nossas escolas que
n6s vemos que na verdade eu acho que é igual nessa regido que politicas
partidarias tentam atrapalhar esse projeto nosso de educagdo... eu também
assumi uma outra aqui/ uma outra tarefa que foi a funcdo de diretor do
Ensino Médio... n6s desde 2009 nds entramos com um processo pra
regularizar uma escola do campo do Ensino Médio... nds conseguimos né? A
partir de muita luta... (Narrador M. MARQUES).
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(Trecho 20) O meu curso foi Pedagogia do Campo pelo PRONERA
iniciamos em 2006 e encerrou em 2011 pela Universidade Federal do Para...
hoje atuo como gestor na escola Edimar Pereira da Silva é... no projeto de
Assentamento Moranjuba (Narrador C. SANTOS).

(Trecho 21) Fui convidada e eu aceitei... fiquei coordenando sete escolas
do campo. Ficou na Gleba Jacaré um nucleo grande onde contem oito
escolas e eu fui fazer parte daquele grupo de professores na coordenacéo...
na orientacdo e na formacao de professores... (Narrador C. RIBEIRO).

As narrativas demonstraram que a formacéo se deu entrelacada com experiéncias
concretas de préticas educativas nas escolas do campo, especialmente porque ja havia uma
demanda a ser atendida nas comunidades.

Falam do curso como norteador para o envolvimento com lutas coletivas. O curso
instiga posicionamentos politicos através da observacdo, reflexdo e intervencdo em
problematicas da realidade local. Relagdo entre a teoria e a pratica. Exige um engajamento
social. Assumir a causa do povo.

Os educandos dos cursos comegcam a se perceber como sujeitos coletivos. Podemos
apreender que muitos estudantes chegam aos cursos sem nenhum vinculo social. Os rumos da
formagéo vao construindo identidade coletiva, por isso a inser¢do nos diversos movimentos,
seja no MST, no movimento da igreja catélica, na FETAGRI e em tantos outros. Para além
dos movimentos, os educandos comecam a assumir 0s espacos politicos das escolas do
campo, como: as coordenacdes pedagogicas, as direcdes escolares.

Os novos educadores do campo espalharam-se por todos os cantos, assumindo as
demandas do campo, com a perspectiva de construir novas praticas pedagogicas. Nao se trata
apenas de assumir os espagos, como ressalta a narrativa “a partir do momento que eu assumi
eu tenho tentado assim dar um rosto novo pra esse espaco porque nao é a estrutura em si que
vai dizer o que ¢ a educagdo la dentro” (Narradora C. JUSTINO). Os sujeitos assumem as
demandas visando construir uma pedagogia que dialogue com a vida das pessoas.

A maioria dos relatos apresenta experiéncias de coordenagdo pedagogica e direcao
escolar, cargos estratégicos na formacdo professores e para além da formacdo e orientacdo
pedagogica, problematizar os rumos para transformacgéo das escolas do campo. Vale ressaltar
que muitas escolas no sudeste paraense sd8o muito mais que escolas, sdo espacos de
socializacdo onde tudo acontece, desde reunides, seminarios, assembleias, aniversarios,

casamentos, festas juninas, é o espaco referéncia das comunidades.
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Por isso, assumir esse espaco ndo se restringe aos processos de escolarizagdo que por
si s0 ja sdo bastante desafiador, significa assumir demandas, problemas do lugar, € o espaco
onde se mobiliza toda a dinamica do campo.

Dessa forma, os espagos de gestdo tém sido estratégicos para ousar novas praticas
pedagogicas nas escolas do campo, entretanto, ndo tem sido tarefa simples e confortavel, o
contrario, como descrevem as narrativas nos trechos 18 e 19, esses espagos sdo espagos de
disputa politica eleitoral, mas também de disputa de projeto de sociedade, de concepcao de
formacgédo como destaca “Em 2013 assumimos a gestdo da escola num processo de eleigdo em
que ndo é um processo facil: a disputa pelas nossas escolas que nds vemos que na verdade eu
acho que € igual nessa regido que politicas partidarias tentam atrapalhar esse projeto nosso de
educagdo” (Narrador M. MARQUES).

Podemos inferir que as tensdes provocadas nas escolas do campo nao nascem do nada.
Elas partem da consciéncia de um projeto de campo contra hegemdnico. Assim como a
participacdo nos sindicatos, nos movimentos fortalecem a articulagdo desse projeto. Ainda
que apenas trés narrativas relatem essa insercdo, todos os entrevistados estdo ligados aos
movimentos sociais do campo.

Esse dado lembra-nos Arroyo (2012) que afirma que a medida que outros sujeitos
chegam as universidades outras pedagogias sdo inventadas como reforca a narrativa: “Assim
que sair do curso ja nos inserimos dentro desse projeto como formador também e articulador
da Educacao do Campo” (Narrador N. SANTOS). Nesse sentido, é possivel explicitar que ser
educador e ser militante de um movimento de resisténcia formam dois caminhos simultaneos

nessa historia de formacéo.

3.5 DESAFIOS POLITICOS E REINVENCOES NOS ESPACOS
PEDAGOGICOS

Ao sentir o chdo da escola os egressos se deparam com o0s desafios politicos
pedagdgicos, seja relacionado ao curriculo, ao PPP, com as gestbes escolares e aliado aos
desafios a necessidade de se movimentar, de colocar em pratica ideias inovadoras a partir da
formacédo pelo PRONERA .

Durante o percurso formativo, foram problematizando questées por meio dos tempos

comunidades e dos estagios sobre as escolas do campo, seja repensando o curriculo, seja
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reinventando praticas pedagdgicas articuladas com principios da Educagdo do Campo. E isso
foi fundamental para provocar nos egressos o estudo da realidade. As narrativas a seguir
surgiram a partir de perguntas aos professores sobre como, hoje, estdo enfrentando os

desafios, politicos, tedricos e praticos do cotidiano das escolas do campo.

(Trecho 24) Ja temos alguma selecdo de tedricos pra gente ver a questdo do
curriculo dessas criancas e o PPP ja fizemos algumas reuniGes com a comunidade
pra gente ta4 discutindo a questdo do PPP que os pais mesmos possam dizer
...gostaria que fosse trabalhado de tal forma a gente acatar o que acha necessario e a

gente ter um norte... (Narrador C. JUSTINO).

(Trecho 25) Entdo n6s estamos nesse dilema também construir agora essa proposta
pedagogica para 0 Ensino Médio... entdo... assim... ndo tem sido facil... Nés temos
nos desdobrado muitos meses na construcdo dessa proposta com os educadores...
(Narrador M. MARQUES).

(Trecho 26) O curso ele trabalha muito a questdo de vocé conhecer a familia do
aluno... de vocé conhecer o aluno né? A questdo familiar e isso eu sempre trato
também nas escolas a sempre sou criticada ah tu quer ser a mée de todos? N&o! Eu

quero sempre trabalhar conhecendo a realidade dos alunos (Narradora M.
SOUSA).

(Trecho 27) Entdo sdo varios professores que ndo sdo da comunidade... sdo
apenas alguns mais a maioria ndo é da comunidade entdo o grande desafio é::;... se
pautava na questdo mesmo desses educadores conhecer a realidade da
comunidade é: se despir... se despir dessa questdo a:: eu sou o professor e aqui é 0
aluno... a/ e ai acontece (Narradora C.UHE).

O conjunto de narrativas aponta para os desafios politicos e pedagdgicos das escolas.
Os trechos 24 e 26, por exemplo, problematizam o curriculo e o PPP, entretanto, podemos
perceber que aparecem iniciativas norteadoras do processo de alteracdo dos rumos da escola:
“ja fizemos algumas reunides com a comunidade” (Narradora C. JUSTINO). Trazer os
sujeitos do campo para dentro da escola para pensar a educacgéo representa grande avango na
definicdo de um curriculo especifico de acordo com a realidade e com o0s anseios da
comunidade. Para Freire (1970), a educacdo precisa ser pensada junto com 0s sujeitos, sendo,
portanto, um ato dial6gico, ndo uma imposi¢cdo como ocorre com a educacdo bancéria, que
concebe o conhecimento como uma rede de transmissdo do professor para o aluno. O autor
defende uma educacdo problematizadora, que o curriculo seja pensado considerando 0s
problemas da comunidade.

Dessa forma, os dois recortes anunciam percursos de constru¢do de curriculos de
escolas do campo, mostrando que ndo &€ mais possivel conceber a escola como ela é. Os
egressos passam a enxergar as escolas do campo com olhar de interferéncia. Outro elemento
importante, como desafio politico que aparece no quadro acima é conhecer a realidade dos

alunos. O trecho 27 fala do dilema das escolas que contam com professores que néo sao do
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campo, vindo a tona a questdo da carga horaria, 0 ndo tempo para conhecer 0s sujeitos, a
pressa para chegar em outras escolas no mesmo dia.

Como traz uma das narrativas, “O curso ele trabalha muito a questao de vocé conhecer
a familia do aluno... de vocé conhecer o aluno né?” (Narradora M. SOUSA). Os dois recortes
trazem o cenario emblematico de escolas do campo em que a maioria dos docentes sdo da
cidade. A pouca vivéncia com 0s sujeitos do campo impede que a experiéncia aconteca. Para
Larrosa (2002), “a experiéncia ¢ cada vez mais rara, por falta de tempo... 0 acontecimento nos
¢ dado na forma de choque, do estimulo, da sensacdo pura, na forma da vivéncia instantanea,
pontual e fragmentada” (LARROSA, 2002, p.23).

Dessa forma, o tempo restrito as aulas é relativamente pouco para conhecer a realidade
dos alunos, os problemas da comunidade. Essa realidade da lugar a experiéncias instantaneas
e fragmentadas. Conforme o autor é necessario que os educadores conhecam a realidade do
campo, os elementos que compdem as territorialidades dos sujeitos do campo: “A escola, a
capela, o lugar, a terra séo componentes de sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do
que terra, escola ou lugar. Sdo espacos e simbolos de identidade e de cultura.” (ARROYO,
2007, p.163).

N&o temos a pretensdo de dizer que os educadores que moram na cidade sdo vildes e
descomprometidos com o campo. Estamos levantando elementos que apresentam limites do
tempo, do deslocamento, de trabalhar em outras escolas, da falta de vivéncia nos outros
tempos da vida no campo, fatores que dificultam conhecer a realidade.

Por outro lado, as memorias materializadas nas narrativas sdo afetas ndo apenas pela
critica, apontam reinvencgdes importantes nas escolas do campo, tal como ilustram os dois

recortes a seguir:

(Trecho 28) No6s criamos agora é o jornalzinho da escola né? Colocando
em préatica com turmas do 9° ano o que a gente discutia na turma de Letras
né? (Narrador M. MARQUES).

(Trecho 29) Entdo como eu n&o tive acesso no meu tempo de crianga ao
livro de literatura... Eu s6 vim ter na universidade... Eu tenho passado
também essa experiéncia para os meus alunos que séo adultos né? Pessoas
jade 61 anos né? ... Entdo eles tem se desafiado a isso e também a escrever
poesia, ndo sO poesia mas também a escrever outras tematica né?
(Narradora M. FERRAZ).

As narrativas apontam instrumentos importantes que inauguram novas formas de lidar
com a producdo do conhecimento nas escolas do campo: o jornal da escola e a literatura. Dois

instrumentos que historicamente estiveram nas maos de uma elite letrada. As narrativas falam
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de duas experiéncias pedagdgicas relevantes para se pensar a vida do campo, a partir da prosa

e da poesia, na juventude e na vida adulta respectivamente.

Diante dos relatos, podemos nos perguntar entdo, quais as contribui¢cbes do
PRONERA para a formacéo de professores?

O conjunto de narrativas apresentam diversas contribuicbes do PRONERA para a
formacdo de professores. Especificidade que s6 o programa teve nos ultimos periodos. A
materialidade da formag&o com os principios da educacdo do campo esta de fato é uma
caracteristica do programa, a capacidade de construir coletivamente junto aos movimentos
sociais uma educacdo libertadora.

Uma formacao alargada, para além da instrucdo técnica, a literatura se apresenta como
inspiradora de novas praticas pedagdgicas, o direito de ler para o prazer. Isso fez a diferenca
no processo formativo, possibilitou que os sujeitos se humanizassem e criou o desejo de
educar com esse principio, com musica, poesia, conto, memoria, isso nao é qualquer coisa, €
elevacdo da consciéncia e, sobretudo, humanizacao. E quase sempre ndo entra no calculo da
formacéo.

Os estagios também contribuiram na formacdo docente. Uma vez que, a partir dessa
vivéncia se possibilita fazer reflexdo sobre a préatica. E por meio do estagio que se discute
concepcao de formacdo. A relacdo teoria-préatica sdo elementos que ajudam a olhar o outro e
também olhar para si.

A organizacao coletiva nos espacos de vivencia durante as etapas dos cursos também
foi uma grande contribuicdo, pela parceria com 0s movimentos sociais que coordenavam as
casas de estudantes. A organicidade viabilizou mudancas de postura, o compartilhar os
espacos, a solidariedade, criacdo de vinculo, relagdes de reciprocidades a construcéo de novos
valores em contraposicao a légica individualista da universidade em que o sujeito tem que
sozinho ser responsavel pela permanéncia nos cursos. Dessa forma, a organizacdo coletiva
além de consolidar relagdes humanas, se apresenta como um estimulo & permanéncia nos
Cursos.

A alternancia pedagogica é uma experiéncia construida no PRONERA que pensa a
formacdo em via dupla, porque articula a vida dos sujeitos do campo com os conteidos da
universidade, ndo perde de vista a realidade, que é o chdo da escola, da comunidade e dos
movimentos sociais. A pesquisa como principio educativo fez toda a diferenca na formacéo
via PRONERA, porque provocava intervencdes. Isso foi de fato uma grande contribuigdo

porque forjou educadores questionadores e inquietos com a realidade. Além disso, provocou
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aproximacdo dos estudantes as dindmicas das comunidades estimulando acgOes
transformadoras.

E uma formacio que nasce como critica projetiva como defende Caldart (2008), que
provoca rupturas e constroi novas alternativas. A insercdo social nos espacos politicos
pedagogicos é um exemplo de alternativas contra hegeménicas, esta se deu entrelagada com o
processo formativo. Muitos sujeitos passam a ocupar espacgos de poder como: gestdo escolar,
coordenacao pedagdgica. Assim como, as dire¢cbes dos movimentos, sindicatos, coordenacao
de setor do campo nas Secretarias de Educacdo. Formacéo que vislumbrou a atuacdo politica e
fortalecimento do movimento por educagao do campo.

E importante ressaltar que os egressos foram se forjando e se formando no movimento.
Foi a partir da experiéncia formativa que foram se inserindo nas lutas. Esse fator nos denota
gue a metodologia do programa vinculada aos movimentos sociais provocou posicionamentos
e conquistou muitos militantes na regido. Os quais estdo atuando em diversas frentes de
disputa de projetos.

Dessa forma, a experiéncia formativa do PRONERA, trouxe diversas contribuicdes,
deixando muitas marcas, inquietacbes com o curriculo oficial, inovacGes nas praticas
pedagogicas, prop6s aproximacdo entre escola-comunidade. Assim como reconstrucdo dos
projetos politicos pedagdgicos com os anseios da comunidade. Ou seja, passam a olhar a
escola com olhar problematizador e comecam a reinventar outra escola com acoes

libertadoras.
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CONSIDERACOES

J& é quase tempo de amor.
Colho um sol que arde no chéo,
Lavro a luz dentro da cana,
Minha alma no seu pendao.
Madrugada camponesa.

Faz escuro (ja nem tanto),

Vale a pena trabalhar

Faz escuro mas eu canto
Porque a manha vai chegar.
(Thiago de Mello)

Em nossa anélise tentamos compreender os sentidos que emergem das narrativas dos
sujeitos que se escolarizaram pelo PRONERA. Que sentidos emergem nas falas, nas
memorias coletivas? Destacando os aspectos dessa formacdo por meio das tematicas que
apareceram com maior regularidade.

Entre nossos objetivos especificos, o primeiro deles era compreender PRONERA
como politica publica para o campo a partir das lutas organizadas dos movimentos sociais e
sindicais pelo direito a terra e educacdo. Podemos concluir que essas lutas foram bem mais
amplas que a luta por escola, elas demarcaram a defesa de um projeto de campo, que enfatiza
a agricultura camponesa, o trabalho coletivo, as relagdes de reciprocidades, assim como, a
cultura e a arte.

Isso demonstra que 0s movimentos sdo protagonistas desse programa enquanto
demanda educacional, pautando um referencial de educacao que nao deveria se confundir com
0 modelo de educacdo ja existente, ao contrario, uma educacdo que fosse capaz de ajudar a
construir outro projeto de educagdo com as especificidades do campo, bem como, outro
campo comprometido com a vida digna dos sujeitos.

O nivel de participacdo dos movimentos sociais e sindicais nos momentos de definigdo
dessa politica publica foi decisivo para impulsionar os seus rumos. Os camponeses nao se
esquivaram de contribuir na construgdo do PRONERA. Pode-se dizer que o Programa
alcangou uma dimens&o nacional em virtude do nivel de organizacdo do Movimento Nacional
por Educagdo do Campo, ao compreender que 0 campo para continuar existindo precisa de
uma educacdo emancipadora, de educadores formados com essa perspectiva em todos 0s

cantos do pais.
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Dessa forma, ainda que o PRONERA, ndo tenha resolvido todo o problema da
educacdo do campo, tendo em vista a demanda educacional histérica ainda existente do
campo brasileiro, é importante ressaltar as contribuicGes desse programa como fortalecimento
da re-existéncia dos camponeses, pela dimenséo nacional do movimento por educacgéo, assim
como pela organizagdo curricular em alternancia pedagdgica.

Além disso, PRONERA foi a base para pautar politicas de educacdo do campo,
possibilitando cursos em niveis que vdo da Educacdo Béasica ao Ensino Superior e sua
contribuicdo foi de fundamental importancia para a construcdo de novas demandas por cursos
permanentes ofertados pelas universidades, como ocorre hoje com as Licenciaturas em
Educacao do Campo ofertadas em 39 instituicOes federais.

Também possibilitou a proposta de criagdo de um curso de formacdo de professores
para 0 campo diferenciado, o curso de Licenciaturas em Educacdo do Campo em todos 0s
cantos do pais. E para os povos do campo essa conquista representa resultado de uma luta
historica pelo direito a educacdo e pela construgdo de um novo projeto de campo. Assim
como representa a possibilidade do campo continuar existindo enquanto territorialidade dos
sujeitos que nele vivem e produzem sua existéncia material e simbolica.

Nosso segundo objetivo era entdo fazer um estudo sobre a importancia da histéria oral
enfocando seu papel social e contra hegemdnico. Podemos concluir que a historia oral nasce
com a intencionalidade de romper com os siléncios e com as lacunas. No Brasil e na América
Latina nasce com uma perceptiva militante e contra hegemonica em levar a publico questdes
gue a midia burguesa nao divulga, tais como temas proibidos como as experiéncias do exilio,
das torturas, dos desaparecidos politicos.

Entretanto, o uso da historia oral ainda sofre muitos preconceitos dentro da academia
devido a falta de confianca na veracidade das fontes, ao mesmo tempo em que se constitui
contra hegemdnica. As narrativas dos egressos falam de um passado de negacdo e um
presente de conquistas de direitos, sdo relatos de experiéncias de homens e mulheres
camponeses ou filhos e filhas de camponeses que experimentaram a vida sem escola e hoje
séo educadores do campo e militantes da causa dos povos do campo.

Nosso terceiro e Ultimo objetivo era analisar as narrativas dos sujeitos a partir das
tematicas que apareceram com maior regularidade, a importancia da experiéncia formativa
frente aos desafios enfrentados na construcdo de novas praticas pedagdgicas nas escolas do
campo

As narrativas foram analisadas com o esfor¢o de perceber a formagédo superior dos

povos do campo e da pedagogia “em movimento”. Tomamos com principio a memoria
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coletiva dos aspectos marcantes dessa formacdo, como a convivéncia, as experiéncias de
insercdo aos movimentos sociais, 0 contato com a literatura humanizadora, as reinvencoes
pedagdgicas a partir das experiéncias formativas. Assim como as tensdes que permanecem no
cotidiano das escolas do campo.

Procuramos depreender os sentidos dessa formagdo para 0s egressos dos cursos e
como esses sujeitos a partir dessa experiéncia foram interagindo no territorio em disputa que
sdo as escolas do campo e interferindo no fazer pedagogico, nas relacdes com as comunidades
e com 0s movimentos na luta mais ampla.

Nas narrativas, identificamos um percurso formativo entrelagado com a luta social. Os
sujeitos denunciam a negacdo de direitos, e por outro lado trazem a memoria do levante
coletivo da luta pela democratizacdo da terra e das letras. Muitos egressos tornaram-se
militantes dos movimentos a partir dos cursos, pelo estudo da realidade, experiéncias dos
estagios docéncia, pela organicidade da vivencia coletiva e aproximagdo com movimentos
sociais.

Essa especificidade dos cursos via PRONERA, ressignifica os sentidos de educacéo
restritos a escolarizacdo ou a instrucdo. As narrativas falam de uma educacdo humanizadora
vinculada a arte e a literatura. Além disso, apresentam um potencial transformador, pela
relagcdo entre estudo e trabalho nas escolas do campo, pois 0s sujeitos estudam a realidade
para poder repensar sobre ela.

Nesse sentido, a analise dessas experiéncias demostra que a formacdo de professores
com os principios da Educacdo do Campo vem provocando posturas sobre a educagdo e sobre
a vida e por isso devemos reconhecer a importancia desse programa como materialidade da
Educacdo do Campo e precursor na formagdo contra hegemonica de educadores assim como
dos movimentos sociais do campo engajados nesse processo formativo.

Vale ressaltar, um grande aprendizado na realizacdo desse trabalho, lidar com a escrita
e o cotidiano. Aprender que as coisas ndo param porque VOcé tem que escrever. Aprender a
conciliar a vida, o trabalho, os amigos, os filhos. Durante muitas vezes estive com a casa
cheia de gente, quantas vezes fui interrompida. Quantas vezes meu filho ficou doente.

A gente aprende que é impossivel ter as condigcdes ideais para a escrita. E a
necessidade nos ensina a pensar nas condicbes mais improvaveis. Dessa forma, as
interrupcdes hora desanimam, hora inspiram e me fizeram compreender que a pausa tambéem

faz parte da danga.



73

REFERENCIAS

ANJOS, Maura Pereira dos. Experiéncia de formacdo de professores no PRONERA
Sudeste do Para. Para, Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Para, Nucleo de
Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural, Programa de Pds-Graduacdo em Agriculturas
Amazonicas, Belém, 2009.

ARROYO, Miguel G. Formacéo de Educadores do Campo. In: CALDART, Roseli Salete,
PEREIRA, Isabel Brasil, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs). Dicionario
da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, S0 Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim
Venancio, Expressao Popular, 2012, p.359-365.

ARROYO, Miguel G. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

ARROYO, Miguel G. Politicas de Formacéo de Educadores (AS) do Campo. Cad. Cedes,
Campinas, Vol.27, n.72, p.157-176, maio/ago.2007.

BENJAMIN, Walter. Experiéncia e pobreza. In: -Magia e técnica, arte e politica: Ensaios
sobre literatura e histdria da cultura. 7% ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994, p.114-136 (Obras
escolhidas; v.1).

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/1996.
CALDART, Roseli Salete. Notas iniciadas a propdsito do Il Encontro Nacional de

Pesquisa sobre Educacédo do Campo, Brasilia/DF, 6 a 8 de agosto 2008. Guararema, SP.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento. In: CALDART, Roseli Salete,
PEREIRA, Isabel Brasil, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs). Dicionario
da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, Expressao Popular, 2012, p.546-553.

CALDART, Roseli Salete. Sobre Educacdo do Campo. In: SANTOS, Clarice Aparecida dos
(Org). Por uma Educacédo do Campo. Brasilia: INCRA; MDA, 2008.

CANDIDO, Anténio. O Direito a Literatura. In: varios escritos. 42 Edi¢do. Rio de Janeiro.
Duas Cidades/Ouro sobre Azul, 2004, p.169-193.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo, Editora Atica, 2000.

DECRETO N°7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histdéria oral- memoria, tempo e identidades. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

FERREIRA, Marieta de Moraes, FERNANDES, Tania Maria e ALBERTI, Verena (Orgs.)
Histéria oral: desafios para o século XXI,. — Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/Casa de
Oswaldo Cruz / CPDOC - Fundagdo Getulio Vargas, 2000.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument

74

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a préatica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2004. — (Colecdo leitura).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

HAMPATE BA, Hamadou- A tradicdo viva em histdria geral da AFRICA |. Metodologia
e pré —histdria da Africa. Organizado por Joseph Ki —Zerbo. Sdo Paulo, Ed. Atica/ UNESCO,
1980.

HEBETTE, Jean. Cruzando a Fronteira: 30 anos de estudo do campesinato na Amazénia.
Belém: EDUFPA, 2004.

Il PNERA. Relatorio da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agraria.
Brasilia, 2015. IPEA/INCRA/PRONERA/UNESP Cétedra Unesco de Educa¢do do Campo.

JOUTARD, Philippe. Desafios a histéria oral do século XXI. In: FERREIRA, Marieta de
Moraes, FERNANDES, Tania Maria e ALBERTI, Verena (Orgs.) Histdria oral: desafios
para o século XXI,— Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/Casa de Oswaldo Cruz / CPDOC -
Fundacao Getulio Vargas, 2000.

LARROSA Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Traducdo de Jo&o
Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educagéo, n. 19, 2002. p. 20-28.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Desafios da histéria oral Latino-Americana: O caso do
Brasil. In: FERREIRA, Marieta de Moraes, FERNANDES, Tania Maria e ALBERTI, Verena
(Orgs.) Histdria oral: desafios para o século XXI, — Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/Casa
de Oswaldo Cruz / CPDOC - Fundagdo Getulio Vargas, 2000.

MONTENEGRO, Anténio Torres. Histéria, metodologia, memoria. 1. ed., 12 reimpressao.
S&o Paulo: Contexto, 2010.

PORTELLLI, Alessandro. Memdria e Dialogo: Desafios da histdria oral para a ideologia do
século XXI. In: FERREIRA, Marieta de Moraes, FERNANDES, Tania Maria e ALBERTI,
Verena (Orgs.) Histdoria oral: desafios para o século XXI, — Rio de Janeiro: Editora
Fiocruz/Casa de Oswaldo Cruz / CPDOC - Fundacao Getulio Vargas, 2000.

PRONERA: MANUAL DE OPERAQOES, Portaria/INCRA/P/N° 19, de 15.01.2016 Brasilia-
DF, 15 Janeiro de 2016.

RIBEIRO, Nilsa Brito. Narrativas de professores: discursos, identidade e formagao.
Tocantins. Entreletras, n.2, p.141-158, ago./dez. 2012.

ROCHA, André Carlos. O MST e aluta pela terra no Para. Maraba, PA: Editorial Iguana,
2015.

SANTOS, Clarice Aparecida dos. Educacdo do Campo e Politicas Publicas no Brasil: o
protagonismo dos movimentos sociais do campo na instituicdo de politicas publicas e a



75

licenciatura em educacdo do campo na UnB. Brasilia: Liber Livro; Faculdade de Educacgéo/
Universidade de Brasilia, 2012.

SILVA, HW.S. Formacéo e resisténcia do MST no Para. 2003.134f.(Mestrado em

Sociologia). Universidade Federal do Para, Belém, 2003.

THOMPSON, Paul, 1935- A voz do passado: Historia Oral/ Traducdo LAlio Lourenco de
Oliveira- Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

THOMSON, Alistair. Aos cinquenta anos: uma perspectiva internacional da historia
oral. In: FERREIRA, Marieta de Moraes, FERNANDES, Tania Maria e ALBERT]I, Verena
(Orgs.) Histdria oral: desafios para o século XXI,— Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/Casa
de Oswaldo Cruz / CPDOC - Fundacao Getulio Vargas, 2000.

EGRESSSOS DO PRONERA ENTREVISTADOS:

MACIEL, Antonia Isidoro.
ARAUJO, Antbnia Quelma Silva.
NETO, Celso Modesto.
PINTO, Cicera Justino Ferreira.
SANTOS, Claudenir Ribeiro dos.
CORREIA, Claudio Santos.
UHE, Clivia Regina da Silva.
FERREIRA, Francisca Maria.
SILVA, Gabriel Vieira.
SILVA, Lindomilson Rabelo.
FERREIRA, Lucia do Socorro de Sousa.
MACEDO, Luisa Alves.
FERRO, Margarete Nonato.
FERRAZ, Maria da Conceicdo Carneiro.
SOUSA, Maria Gilzete C. de.
LIMA, Maria Gomes.
GOMES, Maria Mirian Ferreira.
MARQUES, Messias Silva.
SANTOS, Natal da Silva.
SOUZA, Robilene Silva.
LUZ, Sirlene Ferraz da.



