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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar como € tratada a variagdo linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa na Escola José Inocente Junior localizada na Vila Cruzeiro do Sul, ltupiranga, Para.
A metodologia de pesquisa pensada para este estudo € a pesquisa qualitativa com inspiracdes
etnogréficas, pois a mesma trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacfes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis. Inicialmente foi feita uma
andlise de contetdo das orientagdes expressas nos PCN’s de Lingua Portuguesa. Apresentamos
a proposta da pesquisa para a equipe gestora da escola pesquisada e para os professores que
ensinam Lingua Portuguesa — dos cinco professores que trabalham com essa disciplina, apenas
duas concordaram em participar, ambas trabalham nas turmas do 7° e 9° ano. Retomamaos parte
das pesquisas Socioeducacionais como suporte para produzir a historicidade da escola e da
comunidade pesquisada — Este recorte consiste das entrevistas realizadas com os moradores
mais antigos da comunidade, que contam a sua trajetoria de vida e a formagdo da comunidade
ao longo dos anos. Realizamos observagfes nas salas de aula nas turmas do 7° e 9° ano, no
intuito de visualizar como ocorre a metodologia das professoras e suas intera¢cdes com a questéo
da variagao linguistica dos alunos. Esperamos contribuir para uma discussdo de que em nossa
comunidade, como em qualquer outra, a) a norma € a diversidade e a pluralidade linguistica, b)
a escola deve ser o espago privilegiado para o acolhimento e desenvolvimento das diversas
variedades linguisticas existentes em nossa comunidade e c) que nossos alunos e professores
possam se tornar poliglotas da prdpria lingua, habilitados a transitar nos diversos niveis de
registros nas modalidades oral e escrita de nossa lingua materna, em conformidade com o0s
contextos préprios de uso. Infelizmente, os resultados ndo sdo nada animadores: eles mostraram
parecer haver uma mecanizacdo do ensino de Lingua Portuguesa e supervalorizagdo da
linguagem escrita padré&o.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; variagdo linguistica; preconceito linguistico; Vila

Cruzeiro do Sul.



ABSTRACT

This work aims to investigate how linguistic variation in Portuguese language teaching at the
José Inocente Junior School located in Vila Cruzeiro do Sul, ltupiranga, Para is treated. The
research methodology designed for this study is qualitative research with ethnographic
inspirations. Initially, a content analysis of the guidelines expressed in the Portuguese Language
NCPs was done. We present the research proposal to the management team of the researched
school and to the teachers who teach Portuguese Language - of the five teachers who work with
this discipline, only two have agreed to participate, both work in the 7th and 9th grade classes.
We retake part of Socio-educational research as a support to produce the historicity of the
school and the community researched - This clipping consists of interviews with the oldest
residents of the community, who tell about their life trajectory and community formation over
the years. We made observations in the classrooms in the 7th and 9th grade classes, in order to
visualize how the teachers' methodology and their interactions with the question of the linguistic
variation of the students occur. We hope to contribute to a discussion that in our community, as
in any other, a) the norm is diversity and linguistic plurality, b) the school must be the
privileged space for the reception and development of the diverse linguistic varieties existing in
our community and c) that our students and teachers can become multilinguals of their own
language, able to pass through the different levels of records in the oral and written modalities
of our mother tongue, according to their own contexts of use. Unfortunately, the results are not
encouraging: they showed that there was a mechanization of Portuguese language teaching and
overvaluation of standard written language.

Keywords: Field Education; linguistic variation; language prejudice.
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1. INTRODUCAO

1.1. A proposito do estudo

Esse trabalho de conclusdo de curso busca investigar como tem sido tratado o
ensino da variacdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa na Escola José Inocente
Junior, localizada na Vila Cruzeiro do Sul, Iltupiranga, Pard, local em que foram
realizadas todas as pesquisas do tempo espaco comunidade,® durante os quatro anos do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, do qual sou discente: pesquisas e
estagios docéncia de observacdo e intervencdo em sala de aula do Ensino Fundamental e
Médio.

Durante o periodo de realizacdo dessas atividades surgiram inquietacoes
académicas e sociais que me motivaram a realizar esta pesquisa. Nesse sentido, este
estudo tenta responder a seguinte questdo: em que medida o professor de lingua
portuguesa da EMEF José Inocente Janior compreende a diversidade linguistica do
cotidiano dos alunos e como sua pratica pedagogica revela sua concepgdo de
lingua/linguagem?

Assim, iniciamos um estudo para tentar mostrar como a questdo da variacao
linguistica tem sido tratada no espaco escolar, sobretudo durante as aulas de lingua
portuguesa. Inquietava-me descobrir se toda a gama de diversidade sociocultural dos
sujeitos que se encontram na comunidade Cruzeiro do Sul, Itupiranga — Pard — advindos
de diferentes regiGes do Brasil e, portanto, com experiéncias sociolinguisticas e

culturais diversas acumuladas em suas interagdes em suas respectivas comunidades de

' O curso Licenciatura em Educagdo do Campo tem em sua dinamica a pesquisa de campo, realizada
pelos estudantes em suas comunidades durante os periodos intervalares do curso.
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fala — eram consideradas durante as aulas de lingua portuguesa, visando a construcéo de
saberes significativos ao ensino de Lingua portuguesa para 0s estudantes, que poderiam
refletir sobre as variaveis que condicionam a variacdo linguistica, ou se o professor
simplesmente ignora a diversidade linguistica, restringindo-se ao ensino do dialeto
padrdo e negligenciando aos alunos o direito ao uso de outras variedades de expressao
verbal.

A partir desse diagnostico, pretendemos sugerir a escola como 0 espago
privilegiado e legitimo para o ensino plural de Lingua Portuguesa na certeza de que, por
meio do ensino da variacdo linguistica, representada pela diversidade cultural dos
sujeitos da Vila Cruzeiro do Sul, os alunos possam tornar-se poliglotas da propria
lingua®, habilitados a transitar nos diversos niveis de registros e nas modalidades oral e
escrita de nossa lingua materna.

A partir de narrativas orais, pretendemos descrever a historicidade da vila
Cruzeiro do Sul e EMEF José Inocente Janior, bem como, a concep¢do de
lingua/linguagem dos professores de Lingua Portuguesa a partir de suas praticas

linguisticas em sala de aula.

1.2. Referencial tedrico.

De posse dessas observacdes, pretendemos analisar as praticas pedagdgicas das
professoras de Lingua Portuguesa e mostrar em que elas tém contribuido para o estudo
reflexivo sobre a variacdo linguistica, em que medida os estudos sobre a variagdo — se
houver- tém contribuido para a democratizacdo dos falares diversos no espaco escolar e
para a diminuicdo do preconceito linguistico, uma vez que, a escola, ndo cabe ignorar as
variedades dos alunos, tampouco exercer juizo de valor sobre elas como ‘errada’ ou

‘correta’, ‘bonita’ ou ‘feia’; cabe & escola, sim, deixar sempre claro o que:

As linguas humanas sdo, sem duvida, excelentes instrumentos de
comunicagdo, embora mal-entendidos entre os seres humanos sejam comuns,
mesmo quando ha dominio de uma mesma lingua, de uma mesma variedade.
As linguas humanas séo, em verdade, mais do que excelentes instrumentos de
comunicagdo. S&o, também, reflexo da cultura de um povo. S&o, além disso,
parte da cultura de um povo. S&o ainda mais do que isto: sdo mecanismos de
identidade. Um povo se individualiza, se afirma e ¢ identificado em fungdo
de sua lingua. (SCHERRE, 2005, p. 10)

2 Ser poliglota da prépria lingua é saber adequar o modo de falar, é valorizar as variagdes linguisticas
dentro das comunidades, respeitando a identidade do outro falante e consequentemente, tendo sua propria
identidade respeitada, alternando entre as diversas possibilidades de realizagdo de um lingua.
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Nesse sentido, afirmamos que a funcdo de uma lingua € possibilitar a
comunicacdo e interagdo entre os sujeitos falantes. Se o sujeito é compreendido ao
proferir enunciados em sua variedade linguistica, entdo houve interacdo e comunicagdo
e a lingua, portanto, cumpriu seu papel. Assim, o presente estudo tenta articular como
ocorre o funcionamento do processo educativo, 0 respeito aos sujeitos oriundos do
campo, que vém a escola e que muitas vezes sofrem preconceitos e, ndo raro, acabam
sendo excluidos pela instituicdo de ensino que, via de regra, deveria acolhé-los.

Nossa intencdo ndo é denegrir o trabalho dos profissionais da educacdo na
instituicdo pesquisada, mas suscitar debates sobre a metodologia usada no ensino de
Lingua Portuguesa e de mostrar de que forma ela influencia no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do 7° e 9° anos; pois, em Varios estudos durante as aulas do
Curso de Educacdo do Campo e em varios estudos e discussdes tedricas (BAGNO,2012;
ANTUNES,2007; BORTONI,2004; POSSENTI,2006; SCHERRE,2005;
BRASIL,1998, dentre outros) verificamos ser possivel ensinar Lingua Portuguesa
respeitando as variedades linguisticas, as quais, ndo raro, sdo classificadas como
“erradas” pela tradicdo gramatical — sentimento incorporado ao senso comum, seja na
modalidade oral, seja na escrita em uma tentativa de reprimir os alunos a expressarem
suas ideias no vernaculo, variedade em que se sentem mais a vontade e mais seguros
para interagir.

A presente pesquisa consiste em observacdes das aulas de Lingua Portuguesa
nas turmas de 7° e 9° anos na tentativa de mostrar a relacdo entre professores e alunos
com relacdo aos usos das variedades linguisticas e ao tratamento dado a elas pelo

professor em sala de aula.

1.3. Estudos anteriores sobre a vila Cruzeiro do Sul

Encontramos dois trabalhos relacionado a Vila Cruzeiro do Sul. O primeiro deles é
uma producdo académica intitulada “Meus primeiros poemas”, produzida a partir da
pesquisa socioeducacional do Curso de Educacdo do Campo, realizada pelos discentes
Daiany Miranda e Jonas Souza, estudantes da turma de 2013. Esta produgdo reune
poemas que narram a trajetoria da EMEF José inocente Junior e da Vila Cruzeiro do
Sul- Itupiranga-Pa. Todos os poemas foram feitos pelos alunos da comunidade.
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A segunda producdo escrita sobre a Vila Cruzeiro do Sul é o TCC intitulado “As
Metodologias Utilizadas no Ensino de Ciéncias Naturais nas turmas do 6°ano da Escola
José Inocente Janior —Vila Cruzeiro do Sul — Itupiranga — Para” produzida por Nevilson
Ferreira de Oliveira Filho, estudante do Curso de Educacdo do Campo — UNIFESSPA.
Nesta producdo, o autor faz reflexdes sobre o processo de construcdo do conhecimento,
tomando como foco de sua andlise, as metodologias utilizadas pelos professores de
Ciéncias Naturais, num contexto social na EMEF José Inocente Janior.

Pesquisas como estas sdo de grande importancia para a comunidade; sdo uma
forma de eternizar a memoria da Vila. E valido ressaltar também o protagonismo desses
pesquisadores em produzir conhecimento sistematizado sobre a Vila Cruzeiro do Sul,
que somente foi possivel a partir do acesso dos sujeitos da propria Vila a Licenciatura
em Educacdo do Campo da UNIFESSPA.

1.4. Condigdes da pesquisa

Inicialmente foi feita uma analise de conteldo das orientacbes expressas nos
PCNs de Lingua Portuguesa, dos documentos disponibilizados pela escola e das
pesquisas ja desenvolvidas na comunidade pesquisada no intuito de compreender a
estrutura pensada para atender as escolas do campo e como o sistema de ensino se

articula com as variedades linguisticas dos sujeitos do campo, um vez que:

Através da analise de conteldo, podemos encontrar respostas para
questdes formuladas e também podemos confirmar ou ndo as
afirmag0es estabelecidas antes do trabalho de investigagdo [...] diz
respeito a descoberta do que esta por traz dos contetdos manifesto,
indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado (GOMES,
1994, p. 74).

Diante do exposto, apresentamos a proposta da pesquisa para a equipe gestora da
escola e para os professores que ensinam Lingua Portuguesa. Dos cinco professores que
trabalham com essa disciplina, apenas dois concordaram contribuir na pesquisa. Ambos

trabalham nas turmas do 7° e 9° anos.

Foi possivel retomar parte das pesquisas socioeducacionais como suporte para
produzir a historicidade da escola e da comunidade pesquisada. Este recorte consiste das
entrevistas realizadas com os moradores mais antigos da comunidade, que contam a sua

trajetoria de vida e a formacdo da comunidade ao longo dos anos.
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Foram realizadas entrevistas com duas professoras de Lingua Portuguesa que
ensinam nas turmas do 7° e 9° anos, o0 que tornou possivel descrever o perfil destas
professoras e como elas concebem o ensino da variacdo linguistica no desdobramento

de suas praticas.

Realizamos observacdes nas salas de aula nas turmas do 7° e 9° anos, no intuito
de visualizar como ocorre a metodologia das professoras e suas interacdes com a

questdo da variacdo linguistica.

1.5. Auxiliares de pesquisa

Para a realizagdo deste estudo foi possivel articular com diversos sujeitos que
contribuem no ambiente educacional social da escola e comunidade. Neste sentido, em
conversas informais, realizamos entrevistas com seis moradores mais antigos da
comunidade, os quais narraram a historicidade da comunidade e da escola. Também
entrevistamos duas professoras de Lingua portuguesa e observamos suas aulas nas

turmas do 7° e 9° ano.

1.6. Estrutura do trabalho

Este estudo esta dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo trata da
introducdo. O segundo capitulo trata da historicidade da localidade e da escola, trazendo
as vozes dos sujeitos moradores pioneiros na regido, primeiros professores, 0s quais nos
contam, com propriedade, como surgiu este espaco formal de educacdo de grande
importancia para a nossa comunidade. O terceiro discorre sobre a fundamentacao
tedrica, no qual discutimos sobre o que é a variacao linguistica, o que é ensino de lingua
de acordo com os autores mobilizados neste estudo. O quarto capitulo é dedicado a
analise e reflexdo da coleta de dados, descricdo sobre a concepc¢édo de lingua/linguagem
e metodologia das professoras, observando principalmente o tratamento dado a variagdo

linguistica dos sujeitos falantes da escola José Inocente Junior.

2. HISTORICIDADE DA VILA CRUZEIRO DO SUL
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A Vila Cruzeiro do Sul é parte integrante do municipio de Itupiranga, no Estado
do Para e esta localizada aproximadamente a duzentos quildmetros da sede do
municipio. E uma antiga area da Unido com partes pertencentes ao INCRA. Fundada
em 1990, recebeu inicialmente 0 nome de Quatro Bocas. Mas, devido ao fato de as
primeiras casas da vila terem sido construidas em torno de quatro estradas em forma de
um cruzeiro, a vila industrial passa a ser denominada de Vila Cruzeiro do Sul.

Com o objetivo de exploracdo de madeira, chega a Vila em 1994 a serraria
Irmdos Carneiros, pois, os irmdos Carneiros sdo 0s dois grandes proprietarios dessa
empresa que foi a responsavel pelo grande inchaco populacional no ano de 1996,
periodo em que os migrantes maranhenses chegaram com suas familias e estabeleceram
moradias fixas nesse local. E importante dizer, que mesmo depois do fechamento da
serraria em consequéncia da escassez da madeira nas proximidades da Vila, os
migrantes ja estabelecidos permaneceram nessa comunidade, os quais, hoje, sdo, em sua
grande maioria, pequenos comerciantes ou agricultores e, até mesmo, pequenos
fazendeiros.

Com a chegada da serraria deu-se inicio a exploracdo de madeira em larga
escala, causando uma forte migracdo para a Vila, que ja em 1996 apresenta um inchaco
populacional com a vinda de muitos trabalhadores. Em 2009, j& havia uma comunidade
rural constituida por 18.000 mil habitantes. (Fonte: Documento oficial da Camara dos
vereadores, 2009)

No entanto, com a escassez da madeira, a partir da derrubada das matas para a
formagdo de pastos, a economia local foi se transformando; foi crescendo, na
comunidade, uma dindmica econdmica e social pautada na compra e venda de bovino e
a criacdo de gado leiteiro e de corte. Este, € o produto de exportacdo, vendido
principalmente ao frigorifico JBS localizado na cidade de Maraba, o qual compra em

grande escala a producdo agropecuaria da regido, sem distingdo entre boi e vaca.

2.1. Transformacédo da economia e modernizagdo das atividades agricola.

A economia local pouco a pouco foi se alterando. Devido ao crescimento da
producdo de gado de leite e de corte nos arredores da comunidade, comecaram a se
instalar algumas empresas de produtos agropecuarios responsaveis por abastecer esse

novo mercado. Entdo, a Vila Cruzeiro do Sul passou a ser considerada uma poténcia
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econémica de grande influéncia no municipio de ltupiranga. A figura abaixo mostra
parte do processo da ordenha do bovino leiteiro nas fazendas da comunidade.

Figura 01: Ordenha mecanizada em uma fazenda na regido de Cruzeiro do Sul

Este € o novo método de ordenhar as vacas leiteiras a partir da insercdo de
maquinas industrializadas nas fazendas da regido de Cruzeiro do Sul. Percebe-se a
insercdo de méaquinas na ordenha do leite. E importe dizer que tudo isso é produto da
insercdo da tecnologia nos meios de producdo agricola, que vém sendo cada vez mais
industrializada no decorrer do processo historico do Brasil. Em consequéncia da
industrializacdo, os sujeitos do campo tém sido fortemente atingidos, como relata 0s
autores do dicionério de Educacdo do Campo:

Um aspecto que ndo pode ser negligenciado ao se analisar o impacto
da modernizagdo é o ideoldgico. A modernizagdo ndo € imposta
apenas pelo mercado, mas também pelos meios de comunicagéo, pela
acdo do extensionismo rural, da propaganda etc.

Conforme podemos ver no excerto acima, essa “moderniza¢ao” ¢ uma forma de
expropriar o camponés trabalhador, uma vez que, ao invés da méo de obra humana, para
extrair o leite, usa-se uma maquina, que em menos tempo tem melhor eficacia e
necessita apenas um operador. Disso resulta a substituicdo da mé&o de obra humana pela
mecanizacao do trabalho. Este é apenas um exemplo do que acontece nesta regido, além
do uso de herbicidas por vias aéreas, trator para derruba, entre outros servicos

mecanizados que ja alcangaram o campo.



17

2.2. Percurso politico emancipatério.

Entre 2013 e 2014 houve a tentativa por parte dos representantes desses setores,
aprovar a emancipacédo politica da Vila para se tornar um municipio. Essa especulacéo
politica promoveu uma supervalorizacdo das terras; incentivando o setor imobiliario.
Mas ficou somente na especulacdo, ja que naquele periodo estava vetada a criacdo de
novos municipios em todo o Brasil.

Havendo assim uma diminuicdo das expectativas de crescimento, apesar de
haver especulacdes de grandes empresas na construcdo de linhGes de energia, e haver se
concretizado, a populacdo, sofreu a decepcdo de ndo ter conseguido a tdo sonhada
emancipacdo. Neste documento, expedido pela cdmara de vereadores de ltupiranga,

mostra o apelo da comunidade para que houvesse a criacdo desse novo municipio.

Itupiranga — Pa 08 de Outubro de 2010

D Presidente da Comissdo de Emancipagiio de Municipios
: ia Legislativa do Estado do Pard
—Pa.

Senhor Deputado,
Nos brasileiros, residentes ¢ domiciliados no Distrito de Cruzeiro do Sul e
Regifio, todos eleitores de 56" Zona Eleitoral de Ttupiranga, vimos solicitar de V.
| Excia., a instalagdo do processo de criagio do nove municipio de Cruzeiro do Sul,
com area a ser desmenbrada do municipio de Itupiranga, uma vez possuimos em
nosso distrito ¢ regido todos os requesitos necessarios exigidos pela legislagdo
estadual presente como tambem encaminhar em anexo abaixo assinado e as seguintes
documentacio:
1- Justificativa da Criagdo do Novo Municipio de Cruzeiro do Sul;
2- Evolugdo historia do Distrito de Cruzeiro do Sul;
3- Certiddo do Tribunal Regional Eleitoral do Pars, 56° Zona Eleitoral, constando as
Segdes com o numero de eleitores do futuro Municipio;
4- Declaragéo da Secretaria Municipa! de Educagio, constando numero de Escolas ¢
Alunos matriculados, do futuro Municipio:
5- Declaragiio da Policia Militar declarando que existe destacamento na Vila Distrital
de Cruzeiro do Sul, com 5 PMs; ;
6- Ata da eleigio da Comissdo Municipal, em pro! Emancipagéo de Cruzeiro do Sul;
7- Abaixo Assinado, constando assinaturas, RG e Titulos eleitorais.
Sem mais para o momento, certo de vosso empenho, antecipamos nossos mais
sinceros agradecimentos.

lencipsanente
loi oo o s
ELIAS LOPES DA CRUZ

Vereador Presidente da Comisséo de Prol Emancipagio do Distrito de Cruzeiro do
Sul

O presente documento foi mais uma tentativa falida, apesar de muitos
argumentos e documentos, a emancipacao nao foi liberada pelo poder publico, assunto

este que sempre é retomado em periodos eleitorais, mas que nunca o foi concretizado.
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Devido as especulacdes de criacdo deste novo municipio, 0os empresarios, Irmaos
Carneiros criaram um loteamento privado com o nome de Campos Belos, com lotes que
ultrapassam o valor de R$ 100.000,00 - no qual a prefeitura municipal assumiu a
construcdo de uma escola - produzindo enriquecimento a custas dos moradores do local,
pois disseminou-se a ideia de que se a Vila se tornasse municipio, alavancaria seu
desenvolvimento. Embora a tentativa de emancipagdo ndo tenha obtido éxito, esse fato
contribuiu ainda mais para a condicdo de negacdo da identidade camponesa/rural na

populacédo que 14 reside.
2.3. ldentidade da Vila Cruzeiro do Sul.

A constituicdo populacional da vila é bastante heterogénea, pois € formada por
migrantes vindos de todas as regides do Brasil, principalmente nordestinos, sobretudo,
oriundos do estado do Maranhdo. A historia local é contada apenas a partir do
“progresso>” trazido pela exploragio da madeira, atividade que acelerou o processo de
migracdo para essa regidao e manteve a economia local centrada no suprimento dessa
dinamica.

Figura 02: Imagem aérea da Vila de Cruzeiro do Sul.

Fonte: Pesquisa de campo, 2013.

Nesta imagem, é perceptivel que apesar de ser uma comunidade rural, € uma

localidade com bastante casas e comércios, a maior escola do municipio, tanto em

% A palavra PROGRESSO ¢é usada aqui para dizer que existe uma visio de desenvolvimento por parte da
populacdo ao dizer que as derrubadas das matas, as aberturas de estradas, entre outras atividades
existentes na comunidade, ddo-se a partir de uma perspectiva de desenvolvimento. No entanto, pode-se
afirmar que a palavra em destaque ressalta aqui a ilusdo de progresso, visto que as acdes se deram a partir
de uma perspectiva exploratoria dos recursos naturais, de tal forma que, quando a matéria-prima foi
ficando escassa, a madeireira deixou de funcionar.
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quantidade de estudantes, tanto quanto em espaco territorial, um campo em que a
maioria das pessoas ndo se identifica como camponés, e sim como urbanos. Esse
sentimento é reproduzido na fala de um dos moradores colaboradores na pesquisa, ao
falar sobre as relacbes comerciais antes e depois da chegada do “desenvolvimento” a
Vila:

Aqui os produtos do mercado eram bem mais caros, se 0 cidaddo
quisesse uma lata de 6leo de soja, por exemplo, ele tinha que trocar
por um saco de arroz. Agora, calcule o valor de um saco de arroz
comparado a uma lata de 6leo. Era assim que funcionava devido a
distancia, o isolamento, na base da troca. Agora, com 0 crescimento,
com a expansdo da pecuaria e também na inddstria madeireira. Entéo
naquela época era tudo muito dificil. Hoje ja estamos desenvolvidos,
vocé vai a cidade de Maraba, tem vans com ar condicionado, ja temos
energia, internet; as pessoas que tém um poder aquisitivo bem melhor
podem ir até de avido, 0 avido baixa na pista rapidinho, apesar de ser
clandestina, mas temos a pista que tem salvo varias vidas, em caso de
urgéncia ou emergéncia, que ndo tem condigdo de ir na ambuléncia,
chama o avido e em meia hora estd em Maraba. (Morador de Cruzeiro
do Sul, 2013).

E perceptivel na fala do sujeito a imposicdo ideolégica que tem sobre o
“desenvolvimento”: a energia, a internet, campo para pouso de avido, vans com ar
condicionado. E importante salientar que este morador, em nenhum momento, recorda
que, naquela época, o morador da Vila era produtor, cultivava praticamente toda a sua
alimentacdo. Desconsiderar tais praticas reforca a expropriacdo dos saberes dos

camponeses na construcdo de sua identidade.

Esta imposigdo ideoldgica da modernizagéo passa pelo convencimento
do agricultor no que diz respeito a superioridade das formas modernas
de produzir em relacdo as tradicionais, e seu impacto é expressivo,
porque, alem de reforgar a expropriacdo econdmica, representa uma
forma de expropriacdo do saber, pois torna 0s camponeses
dependentes, uma vez que ndo mais dominam as técnicas e 0s
processos produtivos. (ALENTEJANO, 2012, p. 482).

Hoje em dia, toda a sua alimentacdo é industrializada, até mesmo as frutas mais
comuns como banana, por exemplo, sdo trazidas da cidade para ser vendida aqui, uma
vez que a maioria das propriedades da localidade sdo exclusivamente para criacdo de
bovinos e nada cultivam; sdo terras que servem apenas a pastagem. O relato abaixo
extraido das pesquisas socioecondmicas retrata o0 cenario socioecondmico da Vila

explicando que:
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No decorrer do processo de desenvolvimento, foi se concentrando nos
arredores da comunidade, em consequéncia da dindmica do agronegécio,
uma significativa porcentagem de fazendeiros, 0s quais comecaram a
transformar a economia local, até entdo fixada, em parte, na exploracdo da
madeira e em pequenas producdes agricolas dos camponeses. Com a grande
concentracdo de terras nas méos de poucos, foi surgindo na comunidade uma
elite de fazendeiros e comerciantes, sendo que grande parte dos comerciantes
também eram fazendeiros, €, em seguida, passaram a ser 0S representantes
politicos da regido (acervo da pesquisa, 2013).

Na Vila Cruzeiro do Sul, estd havendo grande conflito pelo territdrio, que esta
sofrendo transformacgdes. O pequeno produtor esta perdendo espago para os grandes
latifundiarios poderosos do agronegdcio e, consequentemente, 0os conhecimentos sobre
preparacdo e manejo do solo para o plantio e colheita de cereais estdo sendo deixados de
lado, enquanto que as pastagens em grande escala, 0 uso de agrotdxicos e insumos
quimicos para a preparacdo do solo e a inser¢do de maquinas para 0 manejo e ordenha

do gado estdo ocupando o0s espacos nessa regido rural dominada pelo agronegaocio.

2.4. Da exploragdo da madeira a exportacéo de bovinos.

A atividade econémica formal ocorre em torno da extracdo de madeireira e da
comercializa¢do do gado de corte, a partir das quais se estabelecem o servigo publico, o
comércio, a atividade de vaqueiro e outros oficios relacionados a compra e venda e ao
transporte bovino e seu derivado, o leite. Ha também o setor informal composto por
diferentes atividades, tais como: vendas de comidas, de bebidas em bares, prostibulos,
venda de méo de obra por meio de diarias na peonagem em fazendas, entre outras.

A Vila Cruzeiro do Sul foi estabelecida geograficamente em um local
estratégico, de acesso ha varias localidades rurais, com apenas um estabelecimento
comercial que abastecia os colonos da localidade, com mantimentos e ferramentas que,

posteriormente, viraria 0 armazém do Jodo do Fumo, como esclarece o0 exceto abaixo:

Quando eu comecei andar pra cd em 1991, existia uma casa, quando eu
cheguei pra cé (para morar) foi na época dos irmaos carneiros (serraria). Que
foi uma das coisas que fez a gente acreditar no lugar, s6 tinha essa avenida
principal aqui. Inclusive, na época, comecou o cruzamento aqui (aponta pra
fora) e eu fiz aqui, comprei isso aqui, comprei esse terreno aqui e comprei
essa quadra do outro lado. Ficava mais perto do Gnico comércio que era o
Jodo do Fumo, porque o movimento comegou de 14 pra ca. L& embaixo. Aqui
tinha um bocado de terreno vago. Hoje estd cheio, a Vila cresceu, mas
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naquele tempo nao tinha nada, hoje nés estamos em uma Vila estruturada que
nem toda vila é. (morador, 2013)

Assim como relata o morador da localidade, embora ja existissem moradores
nos lotes da regido antes de 1990, o principal motivo para a criacdo dessa vila foi a
grande exploracdo madeireira. Uma das primeiras madeireiras a explorar essa localidade
foi a serraria denominada Madeireira Irmdos Carneiros, a qual funcionava em trés
turnos de trabalho. Os trabalhadores vinham principalmente do estado do Maranhao,

conforme esclarece o relato seguinte, de um antigo morador da Vila:

Essa serraria empregava mais de trezentas pessoas, entre homens e mulheres.
Foi construida uma vila de casas de madeira para as familias dos funcionarios
e alojamentos individuais para os trabalhadores solteiros. Em sua grande
maioria, os funcionérios vinham da cidade de Itinga do Estado do Maranh&o.
As casas possuiam energia movida a motor. Os funcionarios que ndo eram
casados, eram abrigados também em galpdes. Dessa forma, a localidade
passou de poucas casas para a condigdo de vila em menos um ano. (morador,
2013).

Além do grupo Irmdos Carneiros, como eram conhecidos na década de 1990,
chegou para essa regido o grupo COMCREM (denominacéo dada pela juncéo de varias
empresas madeireiras), uma empresa que também fazia uso da exploragdo da madeira
com a fabricacdo de compensado. A renda gerada principalmente pela exploracdo e
exportacdo da madeira na vila deu suporte para a chegada de varios comerciantes de
pequeno poder aquisitivo no entorno desses empreendimentos, varios comerciantes
criam estabelecimentos para atender as necessidades dos trabalhadores da serraria.

Estes estabelecimentos eram diversificados quanto a finalidade: prostibulos,
lojas, acougues, armazéns de secos e molhados, etc. Varias pessoas mudava-se para a
Vila, atraidas pelo movimento do comércio, em busca de prosperidade financeira, como

podemos constatar no depoimento abaixo:

Foi um tempo muito dificil, a vila crescia rapidamente devido a grande
expansdo da exploracdo da madeira, e a organizacdo da pecudria nessa regido,
que hoje bate recorde nacional; a pecudria aqui neste distrito, bate recorde até
mesmo em Marabd, que € uma cidade grande, Cruzeiro do Sul tem esse
potencial na pecuaria, entdo devido & esta expansdo a Vila crescia
rapidamente, as pessoas chegavam rapido. (Morador, 2013).

Este morador presenciou todo o processo de expansdo da vila e nos relata as
dificuldades enfrentadas. Entre os anos de 2004 e 2006, devido a proibicdo da atividade

madeireira ilegal nos arredores da comunidade (Ha especulagdes que apontam para a
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irregularidade da madeireira em exportar matéria prima ilegal, tais como a arvore da castanha-
do-pard, dentre outras).

A madeireira deixou de funcionar e, consequentemente, centenas de migrantes
ficaram desempregados. Apos o fechamento da madeireira, entre 2006 e 2007, a vila ja
apresentava uma populacao significativa. Uma parte dos que ficaram desempregados
voltaram aos seus estados de origem; outros, permaneceram na vila e passaram a
realizar trabalhos assalariados, seja como empregados em fazendas, seja como
empregados no comércio local.

E nesse contexto de negacdo as subjetividades que atua a Escola José Inocente
janior, unica instituicdo de ensino fundamental localizada nessa comunidade. Desde sua
origem, assim como a comunidade vem sofrendo mudangas, a escola também vem
sendo transformada. Em meio a essa dindmica de apropriacdo do outro, a escola
contribui significativamente no processo de formacdo social dos sujeitos dessa
localidade. Nesse sentido tentamos mostrar a escola ha comunidade, seu perfil e papel

como produtora de recursos para atender o sistema regente do pais.

2.5. Caracterizacdo da escola José Inocente Junior

A Escola José Inocente Janior é uma instituicdo de ensino municipal. Foi
fundada oficialmente em 09 de agosto de 2003, data da inauguracdo de um novo prédio.
No entanto, ela funciona desde 1991, em um barracdo feito com palha de coco babacu
em local improvisado pelos moradores daquele periodo.

Trata-se de uma instituicdo de ensino formal, que oferta do ensino infantil até o
ensino fundamental de 1° ao 9° ano. Funciona em trés turnos: matutino, vespertino e
noturno. Abaixo, na Figura 03, é possivel visualizar que a escola possui uma boa
estrutura fisica.

Figura 03: Escola José Inocente Junior
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2017.

A figura acima mostra o atual prédio da escola, com amplas areas de lazer e
espacos destinados @ movimentagdo constante dos estudantes. Ao fundo, uma quadra
poliesportiva utilizada para o desenvolvimento das atividades recreativas da escola e
pelas equipes esportivas da comunidade.

Entre os anos de 1997 a 2003, as aulas eram ministradas em pequenas casas
cedidas pela igreja catélica ou alugadas pela prefeitura. Com o aumento da demanda de
estudantes, devido a vinda de muitas pessoas em busca de trabalho na serraria, houve a
necessidade se obter novos espacos para serem usados como salas de aula para atender a
demanda crescente.

Figura 04: Barracdes que foram utilizados como sala de aula em 2002.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2002.

As pequenas casas cedidas/e ou alugadas por alguns moradores ja ndo eram mais
suficientes para atender a demanda de estudantes. Diante dessa caréncia de espaco fisico
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para funcionar como escola, um dos moradores da comunidade e também vereador,
conhecido como Dominguinhos, construiu dois barracdes, que foram alugados a
prefeitura e usados como salas de aulas, como mostra a figura acima. Os barracdes eram
construidos de madeira e cobertos com telha ondina de fibrocimento.

Em agosto de 2003, foi inaugurado o novo prédio da Escola José Inocente
Junior. A partir de entdo, a escola ganhou novas salas de aulas e outros espagos fisicos
para outras atividades a serem exercidas. Com isso, ela consegue suprir, em termos de
estrutura fisica, a crescente demanda de estudantes. O quadro abaixo, ilustra a
guantidade dos espacos fisico da nova escola.

Quadro 01: demonstrativo dos espacos fisicos da escola

ESPACOS FiSICOS QUANTIDADE
Banheiros masculino 06
Banheiros femininos 08
Banheiros para funcionarios 03
Sala de aula 17
Sala de professores 01
Cozinha 01
Almoxarifado 01
Secretaria 01
Refeitdrio 01
Biblioteca 01
Sala de informatica 01
Sala da coordenagao 01
Quadra esportiva 01

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2011.

Este quadro mostra que o espaco fisico da escola, diferente de outras escolas do
campo, € um aspecto que poderia contribuir ao processo de ensino aprendizagem pois,
além desses espacos, a escola estd munida de diversas ferramentas auxiliares (data
show, computadores com acesso a internet, microscopio, TV, DVD, entre outros) e,
ainda, os recursos didaticos (destaca-se aqui, além do livro didatico, material literario
disponivel na biblioteca escolar, matérias concretos do corpo humano, entre outros), sao
ferramentas que podem auxiliar os professores e estudantes no desenvolvimento de suas
habilidades.

As préticas pedagogicas sdo realizadas na escola a partir de um planejamento
rotineiro quinzenal, elaborado pelos coordenadores pedagdgicos e professores. Estes
seguem um padrdo para a execucédo das atividades planejadas.

Antes de irem para sala de aula, os professores dispdem de um planejamento
definido a partir do calendario escolar advindo da Secretaria Municipal de Educagio. E

importante dizer que este calendario atende a demandas de escolas urbanas e se adapta
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as especificidades da vida e o trabalho do campo. Ainda que o corpo docente tenha
autonomia para alterar o calendéario escolar, adaptando-o a realidade dos estudantes e da
comunidade local, essa modificagdo ndo ocorre pelos que atuam na educagdo desta
comunidade.

As pesquisas de campo, mostraram, através das falas dos entrevistados - pais de
estudantes e dos proprios estudantes, professores, coordenadores pedagdgicos, gestores
e representantes politicos — que a educacdo formal é vista pelos moradores como a unica

e principal fonte para a formacéo do ser humano.

A formacdo escolar € um item indispensavel para qualquer pessoa, uma
pessoa que ndo tem conhecimento, que ndo tem uma formacdo escolar bem
estruturada, ela fica assim a margem da tecnologia, a margem dos fatos, ela
vive porque Vé 0s outros viverem, ndo tem uma visao sélida [...] eu vejo que
essa formacdo escolar prepara o individuo para o mundo, e se vocé ndo tiver
uma boa formagédo, vocé se torna uma pessoa deficiente de conhecimento,
que ndo tem uma opinido propria (Morador, 2013).

E fato que a educacéo formal é considerada muito importante e pode auxiliar na
obtencdo de um emprego formal. E esse é o principal desejo dos que acessam a escola.
Entdo, educacdo formal proposta pela escola José Inocente Junior visa apenas aos
objetivos de formar trabalhadores para o mercado de trabalho; limitando-os das
inimeras possibilidades de forma¢do humana.

Segundo dados sobre a matricula inicial de 2016, foram contabilizados 1.584
estudantes matriculados, da educacgdo infantil ao 92 ano. Esse total d& uma média de 36
estudantes por turma. O quadro abaixo mostra como estdo distribuidos os estudantes de

acordo com nivel de ensino:

Quadro 02: Distribuicdo por turmas dos estudantes matriculados em 2016

Média de
Quant. de Quant. de estudantes por
turmas estudantes
turma

Educacao infantil 5 178 35
Ensino fundamental (1° ao 5° anos) 19 706 37
Ensino fundamental

(6° ao 9° anos) 17 7 &
EJA 1% e 2% etapa 2 71 35
TOTAL 43 1584 36

* As turmas da EJA funcionam somente no periodo noturno.
Fonte: Secretaria da Escola, pesquisa de campo, 2016.

As turmas sdo compostas por estudantes filhos de pequenos pecuaristas que
vivem da producdo do leite. Alguns s@o filhos de vaqueiros ou funcionarios que

exercem diversas atividades para os fazendeiros locais. Muitos dos estudantes jovens e
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adultos trabalham como assalariados para contribuir na renda familiar. Nesse sentido,

apresentamos a seguir um perfil dos estudantes dessa instituicdo formal de ensino.

2.6. Perfil dos estudantes das turmas do 7° e 9°.

Por estar localizada na zona rural do municipio de ltupiranga, uma grande
porcentagem dos alunos que frequentam as turmas pesquisadas, sdo filhos de
agricultores, residentes em sitios, chacaras e fazendas. De modo geral, sdo filhos de
trabalhadores assalariados e/ou autbnomos que atuam nas fazendas e também
pecuaristas, alguns residem em até 50 km de distancia da escola. Partes dos alunos
utilizam o transporte escolar, enquanto outros se deslocam até a escola utilizando suas
motocicletas, além das criancas, adolescentes e jovens que moram na vila e se deslocam
a pé ou de bicicleta para a escola.

Os estudantes das turmas pesquisadas s&o em sua grande maioria, migrantes,
oriundos do estado do maranhdo, contabilizando sessenta por cento deles. Seguido por
oriundos do estado do Tocantins, que sdo vinte por cento, e 0s demais sdo de origem

diversa, paraenses, goianos, baianos e cearenses.

2.7. Concluséo

Neste capitulo percebemos que a historicidade da Vila Cruzeiro do Sul é formada
principalmente por migrantes vindos de diversas regides do Pais, que possuem
caracteristicas culturais diversificadas e consequentemente diferentes modos de uso da
linguagem. Assim, a escola José Inocente Junior, atende a um pablico com uma riqueza
de variacdo linguistica, as professoras que trabalham com a disciplina de Lingua
Portuguesa se encontram em meio a uma pluralidade de modo de uso da fala e da

escrita.
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3. REFLEXOES A RESPEITO DA NATUREZA HETEROCLITA DA LINGUA
E DE SEU ENSINO

Este capitulo apresenta algumas reflexdes teodricas que dao aporte a analise
proposta neste estudo. Na secdo 3.1 discorremos brevemente sobre a sociolinguistica e 0
fendmeno da variagdo linguistica e suas implicacGes ao ensino de lingua. Na secao 3.2
refletimos sobre como o ensino de lingua portuguesa é tratado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Na secdo 3.3 discutimos a respeito dos géneros textuais e o

ensino de lingua portuguesa. Na secdo 3.4, apresentamos a conclusdo do capitulo.

3.1. A Sociolinguistica

A linguistica tem realizado investigacdes a respeito da linguagem sob Vvarios
aspectos, tais como estrutura, aquisicdo, uso e mudanca. Embora a sociolinguistica
transite por todos esses campos de investigacdo, ela se detém, com maior énfase, a
questdo do uso da lingua. Esta disciplina quer saber como a lingua estd socialmente
relacionada, e, para isso, analisa o contexto social, as intengGes entres falantes, as
questdes relativas as suas caracteristicas e identidades sociais, bem como ao contexto
social de fala. Este contexto incorpora questdes como a) quem esta autorizado a falar, b)
0 que pode ser considerado como lingua adequada em diferentes situagBes de interacdo
verbal e ¢) como falantes de diferentes origens podem ter diferentes conhecimentos e
normas sociais, culturais e linguisticas, enquanto fazem uso da "mesma lingua". O
principal objeto de pesquisa da sociolinguistica ndo é a descricdo da estrutura de uma
lingua, como o fazem os linguistas descritivos; ndo é, ainda, o entendimento dos
processos que levam a aquisicdo da linguagem por individuos -dominio da
psicolinguistica-; muito menos € o estudo da capacidade mental abstrata subjacente a
todas as linguas -campo de atuacdo da linguistica cognitiva e gerativa-; o principal
objetivo desta disciplina € investigar as correlac@es entre o uso da lingua e a estrutura
social (cf. COULMAS, 2007). A sociolinguistica, € geralmente caracterizada por sua
atencdo especial ao discurso real de pessoas que representam uma comunidade de fala.
Ela adota uma abordagem ndo prescritiva em sua investigacdo, evitando julgamentos
subjetivos sobre fendémenos linguisticos tais como o de dizer que uma expressdo
linguistica A é "melhor, bonita, certa”, em relacdo a expressdo B, considerada como
“pior, feia, errada”. A sociolinguistica, portanto, mostra a existéncia de normas

variaveis dentro da mesma comunidade, com diferentes instancias desta variag&o,
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caracteristica de diferentes subgrupos de falantes ou contextos diferentes de uso da
lingua (cf. MESTHRIE, 2008, p. 66).

Para Mesthrie (2008), a sociolinguistica apesentar algumas caracteristicas que
resumem ou a definem enquanto disciplina. Para este pesquisador, uma pesquisa
sociolinguistica é caracterizada por a) ndo ser prescritiva nem purista, b) apreciar o
fendmeno da variacdo, c) considerar as normas linguisticas, d) favorecer ao
multiculturalismo e ao multilinguismo, e) ter consciéncia da natureza interativa da fala,
f) estar atenta as atitudes e normas de diferentes subgrupos dentro de uma sociedade, g)
ser receptiva a mudanca linguistica e h) ser responsiva a questdes contextuais mais
amplas relacionadas ao poder, a cultura e a identidade.

Como se viu acima, para a sociolinguistica, a lingua é vista como um fenémeno
heterdclito que varia no espaco e muda com o tempo. Assim, podemos afirmar que a
lingua € um conjunto de normas, que deve ser usado em contextos apropriados.
Infelizmente, h& estudos prescritivos, que consideram a lingua como um fenémeno
estatico no espaco e imutavel no tempo. Tais abordagens privilegiam, dentre as varias
normas linguisticas existentes em nossa comunidade, apenas uma norma, a chamada
norma padrdo, eleita pelo Estado brasileiro como a norma oficial e ensinada
obrigatoriamente nas escolas do nosso pais. Esta visdo de lingua enquanto fendbmeno
homogéneo, desconsidera uma caracteristica intrinseca as linguas naturais, a variacao, e

desencadeia no meio social o tdo conhecido preconceito linguistico.

3.1.1. A variacdo linguistica

Embora a sociolinguistica tenha surgido como disciplina apenas no final da
década de 1960, em que pesquisadores se dedicaram a investigar as transformacdes por
que passavam as linguas (cf. BAGNO, 2012, p. 119), na década de 1920 Sapir (1980, p.
119) ja afirmava que “todos os individuos sabem que a lingua ¢é variavel”. A
variabilidade linguistica faz parte de nossa experiéncia enquanto falantes e ouvintes de
uma lingua natural (cf. MILROY & MILROY, 2007, p. 33). Sapir (1980) ndo deixa

duvidas sobre a ineréncia da variagéo a lingua ao relatar que:

Dois individuos da mesma geragdo e localidade, que falam precisamente o
mesmo dialeto e frequentam os mesmos circulos sociais, nunca estdo
propriamente a par nos seus habitos linguisticos. Investigacdo minuciosa da
fala de cada um revelaria inUmeras diferencas de detalhe — na escolha dos
vocabulos, na estrutura das sentencas, na relativa frequéncia com que sao
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usadas certas formas ou combinacdes de palavras, na pronincia de certas
vogais e consoantes ou combinacBes de certas vogais ou consoantes, em
todos esses aspectos como a rapidez da elocucéo, a intensidade, a entoacao
que dao vida a lingua falada. Pode-se dizer, até certo ponto, que eles falam
dialetos levemente divergentes da mesma lingua mais do que a rigor a mesma
e idéntica lingua. (SAPIR, 1980, p. 119).

Dada a natureza heterdclita da lingua, o estudo da variacdo linguistica se atém a
forma dos enunciados produzidos pelos falantes e ndo ao seu conteudo.

Quando duas pessoas interagem verbalmente, além de comunicarem ideias entre
si, inevitavel e involuntariamente, comunicam, também, uma série de informacdes
extralinguisticas, como suas experiéncias pessoais e sociais. Atraves de suas falas,
podem ser reveladas sua classe social, seu status, sua regido de origem, seu género, sua
faixa etéria, dentre outras caracteristicas. (MESTHRIE, 2008, p. 68).

Sendo assim, pode-se dizer com Rodrigues (2002, p. 11) que as linguas
apresentam variacdes de dois modos, um em funcdo do falante e outro em fungédo do
ouvinte. As variacdes em funcdo do falante sdo aquelas conhecidas como variantes
dialetais, dentre as quais estdo incluidas as variantes geogréficas - que determinam de
que regido pertence o falante -, variantes diastraticas - que revelam a que classe social
pertence o falante -, variantes etarias - que revelam a que grupo de idade pertence o
falante, variantes de sexo - que revelam se o falante € homem ou mulher- e, as variantes
diacronicas - que mostram a que geracao pertence o falante. As variagcdes em fungéo do
falante séo as chamadas variantes de registro, dentre as quais estdo as variantes de grau
de formalismo - linguagem informal X linguagem formal -, variantes de modalidade -
falada e escrita-, variantes de sintonia - ajustamento do emissor ao receptor.

Esses dois tipos de variag¢des por que passam as linguas sdo evidéncias claras de
que uma lingua é, de fato, um conjunto de normas revelador de uma sociedade plural e
heterogénea cujas experiéncias socioculturais de seus membros, expressas pelas
diversas normas, constituem a identidade de cada comunidade de fala. Por isso, cada
norma linguistica deveria ser respeitada enquanto meio de expressdo de uma dada
comunidade ou de um dado grupo social e, ainda, deveria ser ensinada na escola.
Entretanto, forcas de controle e coercdo social, que regulam o comportamento
linguistico das pessoas, em nome de uma tradicdo gramatical, materializada nas
gramaticas normativas e livros didaticos que pregam a ideologia da lingua homogénea e
sem adequacao a situacdo em que é usada, trazem a tona julgamentos em relacdo as

formas como as pessoas falam, categorizando-as dicotomicamente como “o que fala
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certo versus o que fala errado”. Esses julgamentos pejorativos em torno dos falares que
fogem as prescrigdes da norma padréo, acabam gerando o preconceito linguistico e o
sentimento de inferioridade naqueles que, por indmeras razBes, ndo tiveram
oportunidade de aprender satisfatoriamente a norma padrdo, ou por, simplesmente,
acomodarem seus discursos ao contexto social. Assim, faz-se necessario a compreensédo
de que:

Existem situacGes sociais diferentes; logo, deve haver também padrdes de
uso da lingua diferentes. A variacdo, assim aparece como uma coisa
inevitavelmente normal. Ou seja, existem variagdes linguisticas ndo porque
as pessoas sdo ignorantes ou indisciplinadas; existem, porque as linguas sao
fatos sociais, situados num tempo e num espago concretos, com funges
definidas, e, como tais, sdo condicionadas por esses fatores. Além disso, a
lingua sé existe em sociedade, e toda sociedade é inevitavelmente
heterogénea, multipla, variavel e, por conseguinte, com usos diversificados
da prépria lingua. (ANTUNES, 2007, p. 104).

Enfim, deve ficar bem esclarecido que a norma padrdo nédo pode ser tida como a
Unica opcao na interacao verbal, nem deve ser evitada nas interacdes. O que deve ser
feito € 0 uso das normas padrdo e ndo padrdo de modo adequado as situacdes
comunicativas. Em outras palavras, as normas devem ser tidas como opgdes disponiveis
ao falante que deve usa-las oportunamente (cf. ANTUNES, 2007, p.104). Agindo desse
modo, o falante tende a ampliar seu repertorio verbal, com muito mais opcdes de

expressao e interacdo linguistica.

3.1.2. Variac&o e ensino de lingua

E evidente que o papel da educacio formal é o de ensinar a norma padrio. Mas
esse ensino ndo pode estar pautado na logica da “lingua ideal”, estatica, imutdvel,
descontextualizada e uniforme, que s6 existe nos compéndios gramaticais tradicionais
normativos. Acreditamos que, além de ensinar a norma padrao, a escola tem o dever de
cultivar o apreco pela diversidade linguistica com vistas ndo s6 a ampliacdo da
competéncia comunicativa dos alunos, mas também ao seu pleno exercicio de
cidadania. E isso sO serd possivel, segundo Antunes (2007, p. 107-108), se a escola
considerar no curriculo de ensino de lingua, dentre outras coisas, 0 estudo:

e das modalidades de uso da lingua - desenvolvendo atividades que envolvam
textos orais e escritos;
e das normas linguisticas —explorando textos expressos na norma-padrdo nacional,

textos de normas regionais e textos em outras normas;
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e de registro —apresentando aos alunos textos de diferentes niveis de formalidade e
informalidade, com suas especificidades lexicais e gramaticais;

e de interlocutores - estimulando o dialogo com criancas, jovens, adultos,
familiares, estranhos, autoridades, colegas, pessoas determinadas, publico em
geral;

e de suporte — possibilitando o contato do aluno com textos literarios e textos néo
—literérios;

e de universos de referéncia — com a apresentacdo de textos que remetem para
mundos diferentes, como o cotidiano das cidades e do campo, dos homens e das
mulheres, do trabalho, do lazer, das descobertas cientificas, das relacGes
humanas etc.;

e de tipos (narrativos, descritivos, expositivos, injuntivos) e de género -
possibilitando o acesso a relatos, noticias, reportagens, relatérios, resumos,
resenhas, crénicas, entrevistas, anincios, avisos, editoriais, artigos de opinido,
entre tantos outros;

e de complexidade desses textos — explorando textos curtos e mais longos; faceis e
mais dificeis (no tema e na composi¢do); gerais e mais especificos; claros e mais

herméticos etc.;

A escola, por fim, deve priorizar a diversidade “para ser fiel a lingua real, a

lingua variada que, de fato, acontece todo dia” (ANTUNES, 2007, p. 108).

3.2. Ensino de lingua segundo os PCN’s

Nesta subsecdo, apresentamos algumas ideias norteadoras do ensino de lingua
portuguesa no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental das escolas brasileiras.

Segundo os parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, a linguagem é uma atividade discursiva e cognitiva e, a lingua, uma
pratica social, que deve ser ensinada na escola com o0 objetivo de promover a
democratizagdo social e cultural. Em outras palavras, a escola deve garantir aos seus

alunos o pleno exercicio de cidadania, pois

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua como sistema simbalico utilizado por uma comunidade linguistica,
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sdo condicOes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
0s homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacéo social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 19).

Podemos notar que nos PCN’s a lingua ndo ¢ mais tratada como mera
“representa¢ao do pensamento”, ou como mera “estrutura”’, mas sim como o “lugar de
interagdo”, como “um conjunto de praticas sociais” (cf. KOCH, 2003; MARCUSCHI,
2005). Segundo os PCN’s, conceber a lingua como o lugar de interagdo e como um

conjunto de praticas sociais, significa

“... realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugdo. (..) .. quando um sujeito interage
verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e
intencbes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor
possua sobre o assunto, do que supde serem suas opiniGes e conviccdes,
simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que
tém, da posi¢do social e hierarquica que ocupam. (...)”. (BRASIL, 1998, p.
20-21).

A concepcdo de lingua como lugar de interacdo e de praticas sociais mostra que
0s PCN’s compreendem a lingua como um conjunto de normas ou de variedades que se
circunscrevem tanto em relacdo ao falante quanto ao ouvinte, cabendo a escola criar
condigBes para que o aluno desenvolva sua competéncia discursiva, isto é, que ele possa
ser poliglota da prépria lingua, que ele possa transitar pelas diversas situacdes de

interagdo verbal no seu dia a dia. A esse respeito, os PCN’s salientam que

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situacdes de interlocucdo oral e escrita. E 0 que aqui se
chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por um lado, coloca em
evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de que sdo
instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes formas e
perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepcéo de lingua como
sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade
que o utiliza. (...)”. (BRASIL, 1998, p. 23)

Nos PCN’s, encontramos a afirmagdo de que a variagdo ¢ inerente as linguas
humanas e que ela pode ocorrer nos niveis fonético, morfoldgico, sintatico e semantico.

Este fendbmeno linguistico independe de qualquer acdo normativa e que, quando falamos

em “Lingua portuguesa”, na verdade, estamos falando de uma unidade constituida por
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muitas variedades (cf. BRASIL, 1998, p. 29). No Brasil, ndo ha variedades fixas, uma
vez que, “num mesmo espaco social vivem mescladas diferentes variedades linguisticas,
geralmente associadas a diferentes valores sociais” (BRASIL, 1998, p. 29).

Com respeito ao uso de uma ou outra variedade linguistica, os PCN’s orientam,
em conformidade com as premissas da sociolinguistica, que “o uso de uma ou outra
forma de expressdo depende, sobretudo, de fatores geograficos, socioeconémicos, de
faixa etéria, de género (sexo), da relagdo estabelecida entre os falantes e do contexto de
fala. (BRASIL, 1998, p. 29). E mostram que ndo ha mais vez nem voz a ideologia da

lingua una, homogénea, artificial e descontextualizada dos usos sociais, uma vez que

A imagem de uma lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente as prescricbes normativas da gramética escolar, dos
manuais e mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o que se deve e
0 que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na analise empirica dos
usos da lingua. (BRASIL, 1998, p. 29)

Apresentam, ainda, duas razdes corroborantes do carater heterdclito da lingua. A
primeira, é o fato de que fala e escrita sdo modalidades distintas, tém caracteristicas
peculiares. Ninguém, portanto, escreve da mesma maneira que fala. A segunda, diz
respeito a tendéncia de se tomar as regras da gramatica tradicional, que regulam o
sistema de escrita padrdo, como parametro regulador e corretivo de todas as outras
manifestacdes linguisticas (cf. BRASIL, 1998, p.30). Fazer julgamentos sobre a maneira

COMo as pessoas se expressam, é confundir

“...falar apropriadamente a situac¢@o de interacdo com falar segundo as regras
de ‘bem dizer e escrever’, o que por sua vez, faz com que se aceite a ideia
despropositada de que ‘ninguém fala corretamente no Brasil’ e que se insista
em ensinar padrdes gramaticais anacronicos e artificiais”. ( BRASIL, 1998,
p.30)

Embora nos PCN’s haja uma clara compreensao da diversidade linguistica e
inimeras orientacBes no sentido de se valorizar e respeitar as variedades nao-padrao e

seus falantes, aquele documento aponta a escola como lugar privilegiado do ensino-

aprendizagem da lingua-padrdo, uma vez que

“... ndo faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a
aula deve ser o espago privilegiado de desenvolvimento de capacidade
intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢bes de
desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Isso significa aprender a
manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situacdes
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interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica usar padrdes mais
préximos da escrita”. (BRASIL, 1998, p.30)

Por fim os PCN’s advertem que, para poder cumprir bem a fun¢do de ensinar a
escrita e a lingua padrdo, a escola precisa se livrar de varios mitos -concepcdes
equivocadas com relagdo a lingua -, que passamos a descrever a seguir: a) o de que
existe uma forma “correta” de falar, b) o de que a fala de uma regido ¢ melhor do que a
de outras, ¢) o de que a fala “correta” ¢ a que se aproxima da lingua escrita, d) o de que
o brasileiro fala mal o portugués, €) o de que o portugués € uma lingua dificil e f) o de
que ¢ preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado (cf.

BRASIL, 1998, p. 31).

3.3. Os géneros textuais e o ensino de lingua

Falar em géneros textuais €, antes de mais nada, referir-se a textos falados e
escritos. Assim, ao iniciarmos uma discussdo sobre géneros textuais, € importante
termos em mente que a lingua falada e a lingua escrita ndo podem ser mais tratadas
dicotomicamente como opostas. Devemos, também, descartar a concepg¢ao equivocada
de que a escrita seja uma representacao da fala, ou dela oriunda, como postulado por
grandes expoentes da linguistica moderna (cf.; BLOOMFIELD, 1933; CAMARA JR,
1969; FILLMORE, 1981; SAPIR, 1921, apud FAVERO, 2009). Outra concepgio
equivocada, muito veiculada por gramaticos, € a que trata as relacdes entre fala e escrita
tomando a escrita como modelo ideal de lingua e o0 pardametro a ser seguido. Disso,
decorrem concepcBes preconceituosas a respeito da fala, como por exemplo, que a fala é
o lugar da informalidade, coloquialidade, imprecisdo e, até mesmo, do erro, enquanto a
escrita € o lugar privilegiado da lingua culta, formal, precisa e correta (cf. FAVERO,
2009, p. 10). E necessario reconhecermos que fala e escrita tém caracteristicas proprias,
mas nem por isso devem ser tratadas de modo polarizado; ha, na verdade um continuo
entre fala/escrita enquanto formas de interacéo verbal.

Sabemos que em uma atividade verbal, seja ela oral ou escrita, seja em espacos
formais ou informais, o texto € a unidade basica. Ndo nos comunicamos, simplesmente,
por meio do uso de fonemas e morfemas e pelo arranjo de frases isolado,
descontextualizado, embora essas subunidades sejam usadas na constru¢do formal do

discurso no processo de representacdo de nossas agOes interacionais. Para o
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desenvolvimento das competéncias oral, escrita e leitora dos alunos, os PCN’s sugerem
o trabalho com géneros textuais que tém maior circulagdo social, os quais devem ser
fundamentais na efetiva participacdo social dos alunos. Dentre os diversos géneros,
estdo os literarios, publicitarios, de imprensa e de divulgacdo cientifica, que sao,
conforme o documento oficial, os de maior frequéncia no ambito escolar (cf. BRASIL,
1998, p. 53.). Os PCN’s salientam que as sugestdes apresentadas ndo devem ser
tomadas como exaustivas, e que, cabe a escola optar por outros géneros, em funcéo de
seu projeto e das necessidades especificas de seus alunos. Neste estudo, apresentamos
algumas orientacdes a respeito do ensino da lingua oral e da lingua escrita contidas nos
PCN’s.

De acordo com os PCN’s (BRASIL, 1998, p. 67), ensinar a lingua oral na escola
ndo significa desenvolver a capacidade dos alunos de falar em geral, e sim de Ihes
possibilitar o contato com e a pratica de linguagem mais formalizada e convencional.

Em outras palavras, ensinar a lingua oral é

“(...) desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar
de lingua portuguesa e de outras areas (exposi¢do, relatério de experiéncia,
entrevista, debate etc.) e, também, 0s géneros da vida pablica no sentido mais
amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista)”. (BRASIL, 1998, p. 67-
68)

Com relagdo aos géneros escritos, os PCN’s apontam a leitura na escola como
pratica imprescindivel. N&o se trata de ler para extrair informacéo, decodificar letra por

letra, palavra por palavra. Ler, enquanto atividade social, € uma atividade que

“(...)implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai ser lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposigoes feitas”. (BRASIL, 1998, p. 69-70)

E importante frisar o papel do professor na consecucdo dos géneros textuais,
cabendo-lhe o papel de introduzir ao aluno a diversidade das praticas de recepcao dos
textos, uma vez que ndo lemos uma noticia do mesmo modo que fazemos uma consulta
a um dicionario, assim como ndo lemos um romance da mesma forma que estudamos
(cf. BRASIL, 1998, p. 70).

E objetivo e dever da escola formar leitores competentes. Para que isso seja

possivel, é necessario que a escola esteja equipada de recursos materiais e que nela haja
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condicdes favoraveis ao uso desses materiais para que, assim, a escola cumpra seu papel
na formagdo de alunos ouvintes, falantes, leitores e escritores independentes,
contribuindo para seu pleno exercicio de cidadania.

3.4.Conclusédo

Neste capitulo apresentamos alguns apontamentos que nos direcionam para a
proposta desta pesquisa, bem como 0s tedricos e suas respectivas orientacdes, que nos
permitiram refletir sobre os impactos causados pela sociolinguistica no ensino da lingua
materna bem como as peculiaridades da variacdo da lingua. Foi possivel também, uma
visdo mais ampla, ainda que sucinta no que se refere aos Parametros Curriculares
Nacionais e tratamento dado por estes ao ensino de lingua portuguesa nas escolas do
Brasil. Percebemos que os PCN’s compreendem a diversidade linguistica e apontam a
escola como sendo a principal instituicdo que deve instruir os sujeitos a desenvolverem
habilidades e competéncias nas modalidades oral e escrita da lingua. Assim, fomos
conduzidos a argumentar a respeito dos géneros textuais e o ensino de lingua
portuguesa, que nos permitiu compreender 0s pontos de convergéncias entre a fala e a
escrita ainda que ambas possuem especificidades distintas entre si, mas que ndo podem
ser compreendidas separadamente gerando diversos preconceitos por parte dos sujeitos
falantes. Este capitulo nos mostrou que é funcdo da escola equipar-se de recursos
favoraveis a formacao de cidaddos leitores proficientes que respeitem a voz do outro e
que consigam se identificar como parte de uma sociedade culturalmente rica cujas

variacdes linguisticas transcendam o simples ato de se comunicar.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo mostra os caminhos metodoldgicos escolhidos para o
desenvolvimento desta pesquisa, desde sua dimensdo bibliografica como também a
coleta de dados e entrevistas com as professoras e observacfes nas aulas de Lingua
Portuguesa. Assim, foi possivel investigar como a variacao linguistica esta sendo tratada

em sala de aula.

Para o desdobramento desta pesquisa observamos duas professoras de Lingua
Portuguesa em turmas do Ensino Fundamental 11 (séries finais) da Escola Municipal de
Ensino fundamental “José Inocente Janior”, localizada na Vila Cruzeiro do Sul, na zona

rural do municipio de Itupiranga no sudeste do estado do Para.

Inicialmente, contamos com o apoio do Diretor e coordenadores da referida
escola, 0s quais sempre incentivam e promovem eventos educacionais e projetos
interdisciplinares realizados pelos professores. O diretor é efetivo, pedagogo e
licenciado em Educacdo do Campo — énfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza pela
UNIFESSPA, participa de todas as formac6es continuadas de professores e eventos da
area. O coordenador ¢ efetivo no cargo, pedagogo e licenciado em Educacdo do Campo
— énfase em Matemadtica e Sistema de Informacdo pela UNIFESSPA, é formador de
professores e desenvolve projetos juntamente com os demais de sua equipe. Participa

mensalmente das formacdes continuadas para formadores na sede do municipio.

4.1. Sobre a escola pesquisada.

A escola Municipal de Ensino fundamental “José Inocente Junior” esta situada
na Rua Araguaia s/n, e funciona em prédio proprio. Possui uma area de 30000 m2, tendo
ao todo 16 salas de aulas, 5 banheiros, 1 cozinha, 1 sala de professores, 14
computadores, 1 secretaria titular e 4 auxiliares, 1 almoxarifado, 1 patio coberto com
refeitdrio, 1 quadra esportiva, 1 biblioteca, 1 laboratério de informaética,1 sala para

coordenacdo e orientacdo pedagogica.

A escola atende um publico misto e funciona em trés turnos: manha, tarde e

noite. Seu publico é composto por criangas, pre-adolescentes, jovens, adultos e idosos,
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que somam 1.457 alunos, distribuidos em turmas de educacéo infantil ao 9° ano. Muitos
desses alunos sdo filhos de trabalhadores rurais que moram em sitios, chacaras e
fazendas, algumas das quais com até 50 km distantes da escola. Muitos dos jovens e
adultos que moram na vila séo trabalhadores que precisam complementar a renda da
familia, pois o desemprego € um grande problema do nosso municipio, resultando em
um alto indice de evasdo, pois, € constante a busca de outros meios de sobrevivéncia,

que prevalecem sobre os estudos.

Por ser a Unica instituicdo de ensino formal localizada nessa microrregido,
atende alunos de todas as classes sociais, etnias, crencas, culturas e grupos politicos. As
atividades pedagdgicas desenvolvidas no ambito da escola ocorrem a partir de um
planejamento rotineiro quinzenal elaborado pela equipe de coordenadores pedagogicos
e professores, as quais seguem um padrédo cronoldgico de execucdo das atividades.

Ao irem para a sala de aula, os professores levam consigo um planejamento
elaborado. Apesar de os diretores e coordenadores terem livre acesso para modificar o
calendario escolar, adaptando-o a realidade dos alunos e da comunidade em geral, essa
modificacdo ndo acontece e, assim, os alunos do campo entram em conflito com as

atividades pedagdgicas pré-elaboradas pela escola.

A escola promove projetos educacionais no decorrer do ano letivo, os quais
contribuem para o aprendizado dos estudantes e para a valorizagdo da cultura local e dos
sujeitos da comunidade. Os principais eventos sdo: Dias das maes, Festas juninas, Dia
das criancas, Gincana estudantil e Natal solidario ou natal sem fome. A comunidade

participa ativamente dos projetos contribuindo para o bom desenvolvimento da escola.

4.2. Sobre as escolhas da pesquisa

Optamos por escolher essa escola como locus da pesquisa por ser a unica escola
do campo que atende os sujeitos dessa comunidade. Por esse motivo, ao longo de nosso
processo formativo no Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo, foi possivel o
desenvolvimento de estagios supervisionados, observacdes de aulas de Lingua
Portuguesa e projetos de intervencdo pedagdgica em turmas dos anos finais do Ensino

Fundamental. Com isso, foi possivel percebermos o estranhamento de educadores com
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respeito a maneira com que os alunos usam/usavam a lingua portuguesa, 0 que, ndo
raro, foi motivo de represséo, corregé@o e constrangimentos dos alunos pelos professores,

que primam/primavam pelo uso do “bom vernaculo”.

Essa situacdo se repetiu por diversas vezes, haja vista que muitos professores
entendem que a lingua que precisa ser ensinada é variedade padrdo da lingua
portuguesa, e que, por esse motivo, as outras variedades precisam ser ignoradas e
reprimidas para que todos os alunos aprendam a “falar corretamente”. Essa é, portanto,
a causa que nos levou a desenvolver essa pesquisa - investigar o tratamento dado as
variedades linguisticas no espaco escolar e observar as praticas pedagogicas dos

professores de Lingua Portuguesa.

4.3. Sobre o perfil das professoras

Neste estudo, observamos duas professoras de Lingua Portuguesa com idades
diferentes. As duas professoras trabalham nos trés turnos atuando, também, numa escola
do Ensino Médio. As professoras desenvolvem seus planejamentos quinzenais
juntamente com a equipe de coordenadores e orientacdo pedagdgica da escola. Elas
dialogam sobre suas praticas e buscam ampliar suas potencialidades participando dos
projetos de ensino sendo transparentes no comprometimento para melhorias em suas

praticas pedagogicas.

As analises produzidas a partir desta pesquisa podem contribuir para melhorias
nas praticas pedagdgicas de diversas educadores que este estudo alcancar, podendo
também gerar debates e criticas por parte do leitor quanto ao tratamento dado a variacéo
linguistica nas praticas pedagogicas dessas professoras. Por esta razdo € necessario
apresentar informacdes que auxiliem na descricdo das praticas de cada educadora.
Assim, faz-se necessario preservar a identidade destas docentes que serdo identificadas
como P1 — Professora um, e P2 — professora dois.

4.3.1. Professoral (P1)

1) Tem 40 anos de idade
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Possui Licenciatura em Letras (portugués) pela universidade
(UEMA), e possui especializacdo em Lingua portuguesa com
énfase em gramatica.

Leciona ha 16 anos — 13 anos nessa escola.

E concursada na rede municipal de ensino e concursada na rede
estadual de ensino.

Pela rede municipal, trabalha em turmas do 6° ao 9° ano e
também na EJA, atuando como professora de Portugués, Artes e
Inglés na modalidade regular. Pela rede estadual, trabalha com as
disciplinas de Portugués e Inglés em turma do 1° ao 3° ano.
Participa dos planejamentos dos professores realizados a cada
quinze dias. Participa, também, das formacdes continuadas
realizadas uma vez a cada més, desenvolvida pela Secretaria
Municipal de Educacéo e ministrada pelos
coordenadores/formadores.

4.3.2. Professora 2 (P2)

vi)

Tem 47 anos de idade

Possui licenciatura em pedagogia e licenciatura em Letras
(Portugués).

Leciona h& vinte anos. Dez anos nessa escola.

E concursada pela rede estadual de ensino atua nas turmas de 1°
ao 3° ano com a disciplina de Portugués.

E contratada pela rede municipal de ensino. Trabalha com a
disciplina de Artes e Portugués em turmas do 6° ao 9° ano.
Participa dos planejamentos quinzenais realizados pelos
coordenadores. Participa das formacdes continuadas mensais,

realizadas pela Secretaria Municipal de Educacao.

4.4. Etapas da pesquisa
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Para o desdobramento desta pesquisa, foi possivel articular diversas etapas,
sendo que cada uma possui sua importancia para se chegar aos objetivos tracados
anteriormente. Em primeiro lugar, realizamos o planejamento. Em seguida, as
entrevistas, as observacdes as coletas de dados. E, por fim, procedemos a analise e

interpretacdo dos dados, conforme mostram os itens a seguir:

I- Selecdo da escola e das professoras que seriam observadas

- Reunido com o diretor, coordenador pedagdgico e professoras que
constituem o grupo de colaboradores, para a organizacdo de dia e horério
das observacoes.

I1lI-  Entrevista com as professoras.

IV-  Observacdo das aulas de Lingua Portuguesas nas turmas de 7° e 9° ano.

V- Anélise das observacdes e das entrevistas.

E importante ressaltar que, a cada etapa, fomos fazendo anotacBes que
posteriormente seriam as informagdes fundamentais para as analises descritas neste
trabalho. A nosso ver, tais anotacGes e/ou interpretacOes dessas anotagdes se constituem
como centro tedrico e cognitivo para que pudéssemos chegar a etapa final desta

pesquisa que € a escrita deste texto.

4.5. Instrumentos da pesquisa

As ferramentas esséncias adotadas para a coleta de dados, neste estudo, se
restringem a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa e entrevistas realizadas com

cada professora. Abaixo sera apresentado o esbo¢o de cada uma das etapas.

45.1. Observacao

A escolha desse método ocorreu devido a necessidade de uma maior percepgao
racional, que nos permita compreender e sistematizar os eventos interligados com 0s
objetivos propostos, sobretudo, no que se refere a pratica pedagogica das professoras
(PESSOA, 2014).
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O periodo das observacdes ocorreu entres os meses de maio e junho de 2017, em
duas turmas do Ensino Fundamental Maior — 7° ano e 9° ano. Delimitamos uma rotina
de observacédo juntamente com o diretor o coordenador e as respectivas professoras —
dez aulas em cada turma sendo que na turma do 7° ano as aulas de portugués eram
ministradas pela professora 1 (P1), e na turma do 9° ano, quem ministrava as aulas era a

professora 2 (P2).

Com a observagdo das aulas, foi possivel verificar como ocorre o
desenvolvimento do ensino de Lingua Portuguesa e como as abordagens sobre as
variedades linguisticas tém ou ndo lugar privilegiado na pratica pedagdgica das
professoras. Foi possivel também verificar qual a importancia dada ao estudo da
oralidade em sala de aula, a partir do qual, pudemos diagnosticar a concepcdo de
lingua/linguagem das professoras colaboradoras da pesquisa.

Nesse sentido, objetivando esclarecer as escolhas para este estudo,
compreendemos que a metodologia de pesquisa que melhor atende as especificidades
deste trabalho é a pesquisa qualitativa com inspiracdes etnogréaficas, pois, consideramos
que se trata de uma metodologia de pesquisa que nos proporciona uma investigacdo no
local em que a problematica acontece, que melhor se preocupa com questdes subjetivas
e que, conforme descreve MINAYO (1994):

responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracBes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das

relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21)

Nessa perspectiva, a observacdo € um dos mecanismos mais explorados
pelos pesquisadores que norteiam seus estudos por meio de pesquisa deste
género. Podemos dizer que estes procedimentos nos possibilitaram uma
investigacdo direta com o processo de ensino e aprendizagem. Ainda assim, é
pertinente ressaltar que ndo participamos ativamente do desenvolvimento das

atividades, haja vista que nossa presenca se delimitava apenas a espectadores.

4.5.2. Entrevista com as professoras
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A entrevista consiste em um contato direto entre o pesquisador (entrevistador) e
0 pesquisado (entrevistado) em um determinado periodo de tempo no qual o
entrevistador elabora as perguntas centralizando suas ideias de acordo com os objetivos
que almeja alcancar (PESSOA, 2014).

Formulamos perguntas com antecedéncia para aplica-las a ambas as professoras.
Enfatizamos que as questdes nos direcionavam para o tema central deste estudo — a
variacdo linguistica. Algumas perguntas, também, direcionavam-se, excepcionalmente,

para a pratica docente e formacgéo académica.

Pessoa (2014) afirma que tal direcionamento nos permite conhecer o perfil das
professoras e conhecer mais sobre suas praticas pedagogicas no que se refere aos

seguintes itens:

a. Identificar suas articulacbes com os documentos que regem o ensino de
Lingua Portuguesa no pais — os Parametros Curriculares Nacionais;

b. Entender como se da o uso de materiais bibliogréficos da area em que atuam;

c. Conhecer os recursos didaticos mais utilizados pelas professoras;

d. Verificar se fazem uso das novas tecnologias digitais;

e. Diagnosticar as limitagdes apresentadas pelas professoras no ensino de
Lingua Portuguesa, ainda, transcendendo os aspectos fisicos dos dados, saber

se se mostram realizadas com a profissdo docente.

Justifica-se esse tipo de coleta de dados por considerarmos que um ensino
relacionado a uma bibliografia atualizada, tecnologicamente informatizado e aliado aos
Parametros Curriculares Nacionais, pode ser considerado como um ensino de qualidade
cuja pratica docente se caracterize como transformadora (FREIRE, 1983). Também,
compreender o nivel de satisfacdo dos envolvidos pode revelar a qualidade do ensino,

podendo ser mensurado pela sua produtividade, seja ela positiva ou negativa.

Enfatizamos que os procedimentos apresentados s@o pertinentes para esse
estudo, haja vista que a partir desses métodos nos distanciamos de uma conversa

aleatdria e sem objetivos. Nessa perspectiva dizemos que

a entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela
ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeito-objeto



44

da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada (NETO, 1994, p. 59).

Diante do exposto, salientamos que as entrevistas superaram as expectativas,
pois, com a abordagem informal em meio a uma conversa amigével e descontraida, as
professoras responderam as questfes espontaneamente de forma que a coleta de dados
ocorreu positivamente, e foi possivel abstrair o material necessario para andlises

posteriores.

Ao término da pesquisa, quando finalizamos as entrevistas e concluimos as
observagdes, iniciamos os procedimentos para a realizacdo das andlises dos dados e

desenvolvimento da escrita deste texto.

O proximo topico apresenta os resultados produzidos nas coletas de dados, bem
como as analises das entrevistas e das observagdes, com as consideragdes que julgamos
pertinentes para suscitar reflexdes sobre os procedimentos e praticas de ensino e

aprendizagem da lingua portuguesa.

4.6. Analises

Considerando as observacdes em sala de aula e as entrevistas realizadas com as
professoras participantes da pesquisa, ousamo-nos a gerir algumas reflexdes acerca do
ensino de Lingua Portuguesa nesta escola Municipal de Ensino fundamental “José

Inocente Junior”.

Este tdpico apresenta as analises obtidas a partir dos dados coletados no decorrer
da pesquisa. Tentaremos estabelecer um didlogo entres a nossa analise e os diversos
autores que foram os pilares para o desdobramento desta pesquisa. Esbocaremos de
forma sisteméatica o tratamento destinado a variagcdo linguistica pelas professoras,

seguindo rigorosamente 0s apontamentos que nos permitiram tais observacgoes.

4.6.1. Sobre a professora 1
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Como informado anteriormente, observamos a pratica pedagogica da P1,
desenvolvida no decorrer de dez aulas de acordo com os horarios das aulas de Portugués
na turma do 7° ano A no periodo matutino. As aulas ocorriam trés dias por semana,
sendo duas aulas na segunda-feira, duas aulas na quarta-feira e duas aulas na sexta-feira.

Esta andlise se baseia em uma das aulas observadas.

A turma do 7° ano A, do Ensino Fundamental Il (anos finais) é composta por 37
alunos entre 12 e 16 anos. De modo geral, sdo adolescentes que ndo se envergonham

facil com a presenca de estranhos na sala, sempre entusiasmados, ansiosos e inquietos,

A P1 iniciou informado que os alunos iriam assistir a um filme e, em seguida,
fez uma breve sinopse do filme O AUTO DA COMPADECIDA,* que ja havia
informado aos alunos na aula anterior que o exibiria. Antes da exibicdo do filme, a P1
pediu para que os alunos fizessem anotagdes, questionamentos sobre as problematicas
possiveis de serem abordadas a partir do filme, antecipou ainda que logo apés a
exibicdo do video, os alunos seriam orientados a desenvolver um trabalho. A figura
abaixo mostra o planejamento da professora, bem como a atividade que foi

desenvolvida antes e depois da exibicdo do filme.

Figura 05: proposta de atividades da P1

Atividade 1
® Antes de passar o filme, perguntar sobre as possibilidades de temas que o filme
oferece.

® Informar aos alunos para fazerem anotacdes, ao final do filme desenvolver um
reconto do filme com as palavras dos alunos.

Atividade 2
De acordo com o filme responda:
a.  Onde ocorre a historia narrada pelo filme?
b. Quando ela acontece?
¢. Quem sdo os personagens principais?
d. Como é o personagem principal?

Faca um resumo do filme seguindo os comados abaixo:
® Descreva o inicio do filme;
®  Seu Desenvolvimento;
*  Seu Final.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2017.

* O Auto da Compadecida baseado na peca teatral "Auto da Compadecida” de 1955 de Ariano
Suassuna.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Auto_da_Compadecida
https://pt.wikipedia.org/wiki/1955
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ariano_Suassuna
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ariano_Suassuna
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Analisamos o desenvolvimento da aula, a jugar pelos equipamentos utilizados
pela professora, ainda, de acordo com as respostas dadas por ela durante a entrevista. E
possivel dizer que a escola estd munida de equipamentos midiaticos, a disposi¢do dos
professores e que, 0 uso correto destes equipamentos aliados a planejamentos
desafiadores, pode potencializar as praticas pedagogicas dos professores. A Pl
apresentou uma boa habilidade no uso apropriado destes recursos midiaticos. Mostrou
familiaridade com os equipamentos ao manusea-los sem a necessidade de um auxilio

técnico ou de terceiros.

No decorrer da entrevista, a P1 ressaltou que, sempre quando possivel costuma
utilizar os mais diversos recursos como jornais, revistas, livros literarios, entre outros, e
que costuma levar os alunos ao laboratdrio de informética para 1a fazerem pesquisa. A
P1 enfatizou a necessidade de uma reorganizacdo da equipe gestora, haja vista que
alguns computadores nao funcionam mais e alguns aparelhos e amplificadores ndo estdo
mais em uso devido a falta de manutencdo. Ainda assim, segundo ela, o uso de tais
recursos, desperta a atengdo dos alunos, e faz o professor se desprender do modelo
tradicional de ensino e do uso constante do livro didatico e do quadro-branco.

No que se refere aos obstaculos apresentados pela P1, quando questionada sobre
os desafios enfrentados no exercicio diario da profissdo, respondeu que um dos grandes
desafios € a falta de interesse dos alunos pela aprendizagem, os quais constantemente
saem da sala de aula sem permissdo para brincar na quadra de esporte da escola, ou
quando estdo em sala de aula, estdo quase sempre conversando, mexendo nos aparelhos

de celulares, atrapalhando os demais colegas.

Consideramos que uma pratica pedagdgica tipicamente tradicional, com o uso
constante do quadro negro e do livro didatico, que ndo desafia o aluno a desenvolver
suas habilidades de raciocinar e resolver problemas complexos, uma pratica cujo ensino
se direciona para uma constante acumulacdo de contedo que entende o aluno como um
mero receptor de informacao e ndo como um produtor do conhecimento e transformador
social (FREIRE, 1983), podem contribuir para que os alunos fiquem desinteressados e

nédo tenham atencdo em sala de aula.

Ao ser questionada sobre a satisfacdo de ser professora, a P1 salientou que se

adaptou a profissdo e que por isso gosta de trabalhar nesse ambiente e concluiu dizendo
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que a profissdo docente é muito importante pois considera esta ser o berco de todas as

outras profissoes.

Ao abordarmos sobre um ensino de Lingua Portuguesa articulado aos
Parametros Curriculares Nacionais, a P1 respondeu que trabalha de acordo com a grade
curricular elaborada pela SEMED e disponibilizada pela equipe de coordenadores.
Assim, 0s eixos tematicos dessa disciplina, tais como Gramatica, Leitura e Producéo
Textual, foram abordados pela P1, quando explorou aspectos do filme de cunho mais
estrutural e técnico como a ortografia, pontuacdo e concordancia), reconto do filme a

partir das percepc¢des dos alunos, entre outros, como mostrou a figura 01.

Este estudo considera que a professora parece ndo estar em sintonia com 0s
novos conteldos e com os documentos oficiais que regem o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, isto é, ela aparece desconhecer a bibliografia que conceitua as
vertentes tedricas norteadoras dos elementos que reconfiguram essa disciplina, haja
vista que, quando perguntada sobre seu conhecimento e uso dos PCN’s, ela respondeu
gue ndo tem acesso a eles nem as pesquisas e estudos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa no pais, conforme pode ser constatado no trecho abaixo:

Atualmente nds temos um... uma espécie de contetdo que j& sdo direcionados
pelo municipio, que a gente siga, entdo a gente planeja com base nesse
conteido. Todo planejamento os coordenadores entregam pra a gente dai a
gente seleciona os conteddos que vao ser trabalhados nos préximos dias. Mas

assim, eu acredito que ele seja, sim, baseado pelos PCNs. [Relato da
professora P1]

Ainda que a P1 fagca bom uso dos recursos midiaticos disponiveis na escola de
forma divergente ao método tradicional de ensino, em que ha primazia do uso do livro
didatico e do quadro-branco como 0s Unicos recursos necessarios, observamos, no que
se refere ao tratamento dado a variacdo linguistica, que a P1 baseia sua metodologia
somente no ensino da norma padrdo. Ainda que reconheca as diferentes formas do uso
lingua, a P1 justifica o ensino da variedade padrdo como sendo necessaria por
considera-la a mais importante e, portanto, a Unica variedade que deve ser usada em sala
de aula, contribuindo para a perpetuacdo do mito da lingua homogénea e, a0 mesmo
tempo, para sua hegemonia em detrimento das outras variedades linguisticas, como

podemos perceber em um trecho de sua entrevista a baixo:

Toda forma de linguagem, ela é valida desde que o outro entenda o que foi
falado. Os alunos, eles tém acesso a inimeros tipos de linguagem. Entéo,
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devemos aproveitar ao maximo que eles tém, mas na escola nunca devemos
esquecer da gramatica normativa, padrdo porque é a mais importante. [Relato
da professora P1]

Dizemos, pois, que ha situacbes sociais em que se faz necessario o uso da
variedade padrdo, mas ha também situacbes em que o uso da variedade padrdo é
dispensavel e até inadequado. Em se tratando de atividades de exploracdo textual (cf.
figura 01), seria muito oportuno a professora desenvolver atividades que levassem o0s
alunos a perceber as peculiaridades das modalidades oral e escrita da lingua. Mas, ao
contrario, a P1 pediu aos alunos que respondessem a atividade proposta (figura 01)
observando o uso correto da ortografia, concordancia e pontuagdo, como se, ter o
dominio desses conteudos fosse garantia para um bom desempenho verbal em uma

situacdo real de interacdo sociolinguistica.

Pelo que podemos observar, P1 compreende a lingua/linguagem como expressao
do pensamento e, por isso, sua pratica pedagdgica estd orientada apenas pelo ensino e
aprendizagem da norma padrdo. Dai justificam-se atividades como o uso da ortografia
correta, concordancia e pontuagdo. Nessa perspectiva, o aluno que comete algum “erro”
ndo esta conseguindo expressar suas ideias corretamente e deve ser “corrigido”, embora,
a nosso ver, todos, inclusive a professora que o corrigiu entendam perfeitamente a
mensagem veiculada pelo aluno. P1, infelizmente defende apenas o ensino da gramatica
normativa por ser, segundo ela, a Unica forma de fazer com que o aluno aprende a falar

a variedade culta da lingua portuguesa, como mostra o trecho abaixo:

Os alunos tém que aprender a falar correto, pra aprender a falar correto,
precisam aprender a gramatica, sendo, ndo adianta estudar a lingua
portuguesa. Tem mais... quando eles tém que fazer o ENEM. L4 eles vdo
precisar da gramatica, e ai?...como é que fica? Se ndo aprenderem aqui na
escola. Eu vejo que todas as formas de falar é importante, mas o aluno tem
que aprender na escola a forma padréo da lingua. [relato da professora P1]

Para P1, falar correto é falar segundo as prescri¢fes das gramaticas normativas e
ndo segundo as situacdes de interacdo verbal. Parece que P1 ndo compreende que cada
variedade linguistica apresenta um leque de situacfes proprias que, de modo geral, ndo
pode ser substituida por outras sem causar estranhamento ou até mesmo destruir a
possibilidade de comunicagéo (cf. PERINI, 2003, p. 24).

Nesse sentido, é importante e necessario que a escola conceba a lingua como
uma teia de articulacdes que interliga as diversas variedades as diversidades situacionais

para que ela desenvolva um ensino que respeite a variedade usada por seus alunos e a
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utilize como suporte para aprendizagem de outras variedades, inclusive a padrdo. Sendo
assim,
cabe a escola motivar o aluno a produzir desde um bilhete até uma carta
formal, dependendo dos diversos interlocutores ou da situagdo comunicativa,
para que este seja capaz de proceder a leitura de mundo e desenvolver a
fluéncia discursiva e enunciativa necessaria, de forma que contribua para
uma atuacdo participativa na sociedade em que esta inserido. Nesse universo,

deve estar incluido o trabalho, também, com a oralidade, contemplando o
continuum formalidade/informalidade (PESSOA, 2014 p.81).

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa estaria de acordo com 0s
objetivos gerais pautados nos PCN’s para essa modalidade de Ensino Fundamental. O
professor por sua vez, quando consegue articular tais inferéncias, passa a se aproximar
dos objetivos propostos nos documentos oficias que regem o ensino da lingua, ainda
que superficialmente, faz com que os alunos consigam perceber as diversas vertentes da
linguagem como inferéncias, reconhecimento de intengdes de cada falante, atitude

critica, utilizacao de recursos figurativos, entre outros (PESSOA, 2014).

A P1 argumentou, ainda, que quando o aluno aprende a variedade padrdo da
lingua, pode este ter sucesso na vida, ao realizar entrevistas de emprego, ou provas que
necessitam de redacdo, entre outras, pois € esta a variedade que goza de prestigio social.
A nosso ver, ao afirmar que a variedade padrdo da lingua tem mais valor, a P1 contribui
para o preconceito linguistico, pois, em outras palavras, supde que toda e qualquer
variedade da lingua que ndo seja a padrdo, ndo tem valor social, e, por esse motivo, nao

se pode considerar seu ensino em sala de aula.

O trecho acima mostra ainda que a P1 considera todas as formas de variacao
linguistica existentes na sala, todas as expressdes utilizadas pelos alunos, as quais,
segundo ela, sdo o suporte para dar significados as questBes referentes as variedades da
lingua. Dizemos, pois, que a justificativa da P1, ndo corrobora com sua pratica em sala
de aula, pois, “o processo de ensino de lingua materna esta reduzido a um ato mecénico,

descontextualizado, desconectado das reais necessidades interacionais dos estudantes”
(PESSOA, 2014, p.85).

4.6.2. Sobre a professora 2

Foram observadas dez aulas da P2 desenvolvidas em trés dias letivos da semana,

sendo duas aulas na terga-feira, duas aulas na quarta-feira e duas aulas na sexta-feira, na
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turma do 9° ano A, no periodo da manha. Esta analise tem como base uma das aulas

observadas.

Os alunos que compdem a turma do 9° ano do Ensino Fundamental — segundo
segmento, de modo geral sdo adolescentes com idades entre 12 a 15 anos, sendo que
muitos j& trabalham em casa ou desenvolvem alguma atividade remunerada. A medida
que, aos poucos, se inserem no mercado de trabalho, conseguem articular a vida fora da
escola com as atividades escolares. Ainda que estes estejam assumindo certas
responsabilidades tipicamente adultas, o comportamento de muitos em sala de aula

ainda é de descontracdo, algazarras e bastante conversas paralelas.

A P2, ao iniciar a aula, foi obrigada a alertar os alunos para que se
comportassem, pois iria distribuir algumas questdes sobre as festas juninas que seriam
respondidas posteriormente. Logo apds o alerta comecou a falar sobre as festas juninas,
mas ndo obteve éxito na interacdo como os alunos, depois distribuiu a atividade
informando que devolveria na préxima aula apo6s corrigir as respostas. Dito isso, a

professora distribuiu a atividade apresentada na figura abaixo.

Figura 06: proposta de atividades da P2
Atividades

1. A quadrilha tem origem:
a. ( )brasileira
b. () francesa
C. ( )espanhola

Qual a misica predominante nas Festas Juninas?
Quais séo os santos comemorados no més de junho?
Qual a silaba tonica da palavra quadrilha?

Esta festividade foi trazida para o Brasil por:

a. () italianos

b. () portugueses

C. ( )espanhois

OIEEROORND

Qual o nome do Santo que é considerado casamenteiro?
A palavra musica em relacéo a silaba tonica é:

a. ( )oxitona

b. () paroxitona

C. () proparoxitona

~No

8. Em que regido as Festas Juninas ganham maior expressio?

9. Quais séo os instrumentos musicais mais caracteristicos da quadrilha?
10. Faca a diviso silabica da palavra predominante.

11. cite um simbolo do S&o Joo.

12. Que tipo de locucéo nos temos na expressdo Festas de junho?
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2017.

Durante a entrevista, a P2 relatou fazer uso do livro didatico quase sempre no
desenvolvimento de sua pratica. Para além deste recurso, disse que faz pesquisas na
internet de atividades interessantes para sair um pouco da rotina do quadro branco.
Observamos que a professora ndo faz uso do laboratério de informética, nem dos

recursos digitais disponiveis na escola.

Quando questionada sobre os desafios encontrados, a P2 apontou a falta de
colaboracdo dos alunos, o desinteresse pelas aulas e o constante uso dos aparelhos de
celulares em sala de aula como os fatores que inviabilizam o desenvolvimento de uma

prética pedagdgica significativa, como mostra o trecho abaixo:

E muito dificil competir com esses celulares, os alunos escondem dentro da
bolsa, ai, quando vocé vira as costas ja entdo malinando nos celulares, mas
ndo adianta, a gente bota pra fora, pra ver se da exemplo pros outros, mesmo
assim,... para ali um pouquinho mas, cinco minutos depois, t& do mesmo
jeito. Isso atrapalha muito a aula, se vocé for dar muita atengdo, passa a aula
toda tomando telefone de aluno. [Relato da professora 2]

No que tange aos aspectos relativos a satisfacdo docente, a P2 lamentou que a
profissdo docente seja pouco reconhecida pelos 6rgdos competentes. Disse que, apesar
de gostar de ensinar, se tivesse uma segunda chance, nédo faria escolha pela profisséo
docente.

Aqui nesse municipio, professor ndo tem vez, é jogado feito cachorro de rua,
ainda mais se vocé for contratada, ai que a coisa é mais feia, todo comeco de
ano tem aquela humilhacdo de contrato, a gente ndo sabe se vai continuar
trabalhando ou se vai perder o emprego. Eu ja vi muitos companheiros que
vieram pra ca comigo, e foram embora porque ndo conseguiram contrato, e
sdo professores muito competentes, mas, a gente ndo é reconhecido, ndo
importa 0 se vocé faz um bom trabalho, o que importa é se vocé tem as
“costas quentes”(politico com influéncia na lotacdo), se ndo for assim!... vocé
fica de fora. Entdo...(pausa). Se eu soubesse que ia ser essa frescura toda, ndo
tinha entrado nessa area. Mas, é assim mesmo, a gente sempre pensa que um
dia vai melhorar, o jeito € esperar esse dia chegar. [Relato da professora 2]

Ainda durante a entrevista, a P2 enfatizou que seu trabalho esté de acordo com
0s eixos tematicos da disciplina que leciona, pois, sempre que apresenta um texto aos
alunos, faz mengéo ao género textual, silaba tonica, classe gramatical, etc., dependendo

do planejamento para aquela aula. A nosso ver, tendo, enquanto suporte para esse
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argumento a atividade 02 exposta acima, ndo houve discussdo sobre variagédo

linguistica, haja vista que nenhum outro aspecto da lingua foi abordado pela professora.

A P2 revelou nao fazer uso dos PCN’s, mas afirmou seguir o cronograma da
grade curricular do municipio proposto pela Secretéria de Educacdo. Argumentou que
fazer uso destes documentos oficiais que regem o ensino € muito importante para que o
professor melhore sua pratica. Ao ser questionada sobre o uso das referéncias

bibliogréaficas para o ensino de Lingua Portuguesa, a P2 disse:

Minha filha, como é que a gente vai ter tempo pra estudar essas coisas? Eu
saio de casa cedinho e s6 volto a noite, ai quando eu chego, t6 morta de
cansada, a gente passa o dia todo batendo cabeca com aluno que nao quer
nada da vida, ai chegando em casa ainda tem que fazer alguma coisa,
organizar o material pro outro dia, da atengdo pra filho e pro marido. Me
fala quem da conta... (risos).

...Mas eu acho muito importante esses estudos novos, infelizmente nédo
tenho tempo pra isso. Eu acredito que a grade que a gente recebe dos
coordenadores est4 de acordo com os Parametros, eles que tem que ver isso,
porque eu ndo tenho tempo pra mexer com essas coisas ndo [Relato da
professora 2].

Diante do exposto, dizemos que a docente tém encontrado dificuldades de se
inteirar dos documentos que balizam o ensino de nossa lingua e deixa de inovar sua
prética privando os alunos das novas formas de exploracdo da linguagem. Tais recursos
podem contribuir para que a docente reflita sobre sua atuacdo em sala de aula, também
para enfrentar os diversos desafios recorrentes da profissdo. Nessa perspectiva,
enfatizamos que tais recursos ndo podem ser deixados de lado no processo de produgéo
do conhecimento significativo, tampouco devem ser observados como material didatico,
mas sim como um subsidio que contribua significativamente para reflexdo e capacitacdo

docente.

Entendemos que os PCN’s podem ser importantes aliados para a estruturagéo de
um ensino voltado para as necessidades dos alunos. A P2 tem livre acesso a estes
documentos entre outras referéncias bibliogréaficas disponiveis na escola, no entanto,
conforme revelado na entrevista, ndo faz uso de tais recursos por falta de tempo. Assim,
acreditamos que a P2 ndo tem conhecimento e/ou esta equivocada quanto a importancia

deste recurso para o desdobramento de sua préatica pedagdgica.

A P2 disse, ainda, que é muito importante 0 ensino da gramaética normativa.

Segundo ela, isso faz com que os alunos adquiram habilidades para o uso da variedade
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padrdo da Lingua Portuguesa quando estiverem em diferentes situaces que requeiram o

uso dessa variedade. Como mostra o trecho abaixo:

Eu vejo que ensinar a gramatica é muito importante, porque é ela que vai
ajudar essas criancas quando forem fazer a redacdo do ENEM, ou uma prova
de vestibular ai pra fora, entdo a gente tem que ensinar muito a gramatica, e
mostrar pra esses alunos como é que se fala correto. Eu acho feio quando to
no patio e vejo um professor falando errado, onde ta 0 exemplo? Se agente
ndo ensinar essas criancas a falar certo, quem é que vai? Depois a culpa
sempre fica em cima da gente que trabalha com portugués, por isso, sempre
que possivel eu corrijo um aluno e ensino como é que a gente tem que falar
direito. [Relato da professora 2]

A P2, bem como a P1, disse dar importancia a todas as formas que os alunos
utilizam para se expressarem em sala de aula. Salientou que avalia juntamente com os
alunos a forma como eles utilizam a Lingua Portuguesa, apontando as formas ‘corretas’
e mais adequadas para a utilizacdo. Ela mostrou preocupacéo ao dizer que os alunos ndo
tém o habito de leitura. Disse, ainda, que os alunos fazem uso de diversos palavrdes e
girias em sala de aula, sobretudo os alunos do sexo masculino, o que, segundo ela, faz
com que o repertorio vocabular dos estudantes seja prejudicado, como mostra o trecho a
sequir:

Hoje em dia os alunos aprendem muita coisa na internet, tudo que eles vé por
la eles querem trazer pra escola, agora a moda ¢ falar “foda-se”, tudo que eles
falam terminam com essa frase... “ha ndo sei o que, ndo sei o que. Foda-se!”
Meu Deus, isso estraga com o vocabulario desses alunos, e pra eles isso é
normal e as meninas ainda acha bonito. A gente sempre tenta incentivar essas
criancas a ler, mas hoje em dia ninguém Ié mais, ai o que eles fazem é ficar o
tempo todo no celular e aprendendo essas coisas feias ai, que, eu,
sinceramente, ndo sei como esse tipo de coisa vira moda. E um monte de
palavrfes, de girias de malandro que essas criangas usam em sala de aula.
Que Deus me livre! [Relato da professora 2]

No que se refere ao uso das girias pelos alunos, salientamos esta ser uma
excelente oportunidade para trabalhar esse tema em sala de aula, visto que é possivel
oferecer aos alunos oportunidades para discutir as adequacdes e inadequacdes da fala na

diversidade de contextos interacionais nos quais 0s sujeitos se encontram.

Quanto a énfase dada as variagdes linguisticas, a P2 respondeu que aborda essa
questdo em sala de aula. No entanto esta tematica so é trabalhada em determinados
bimestres do ano letivo. Nesse sentido, o estudo da variagdo linguistica € tratado apenas
como um topico ou contetido a ser ministrado em determinado momento e ndo como

uma pratica cotidiana dos alunos e professores. Assim, ndo se desenvolvem as
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habilidade e competéncias linguistico-comunicativas dos alunos, seja na modalidade

oral, seja na escrita.

O ensino da gramatica normativa ocorre descontextualizado com as aulas de
leitura ou producdes textuais, haja vista que néo estabelece articulagdes com o ensino da
variacdo linguistica. E pertinente ressaltar a necessidade de um ensino de Lingua
Portuguesa que articule gramatica, leitura, producdo textual variacdo linguistica e
contextos ou condigOes de producdo discursivos para que sejam desenvolvidas novas

habilidades e competéncias orais e escritas nos alunos.

Diante do exposto, entendemos que exista uma fragilidade por parte da
professora pesquisada em compreender 0s objetivos expostos nas teorias proposta nos
documentos oficias que regem o ensino de Lingua Portuguesa. E importante ressaltar
qgue nesse universo onde reinam as mais diversas variedades da lingua oral, ndo €
permitido discriminar os sujeitos detentores da fala e ndo se pode confundir as
funcionalidades da lingua e seus diferentes contextos (MARCUSCHI, 2001 apud
PESSOA, 2014).

Dizemos, pois, que o ensino da variacdo linguistica pode ocorrer tanto em forma
de contetdo no qual é possivel compreender sistematicamente as caracteristicas de cada
variacdo podendo ser comparado com as especificidades das outras varia¢6es incluindo
também a gramatica normativa de cada estrutura, como também pode perpassar toda

pratica pedagdgica do professor ao longo do ano letivo. Neste sentido,

O docente oportunizaria as situacdes eventuais em que ha questionamentos
dos alunos — ou realiza¢@es linguisticas inadequadas a contextos (in)formais
— e os orientaria em relacéo a necessidade de adequagdo a norma como uma
imposicdo dos contextos sociais e suas multiplas composicdes. (PESSOA,
2014 p.87).

Sendo assim, é possivel dizer que se

a variacdo linguistica discutida na escola, for inserida na matriz do
multiculturalismo brasileiro, teremos mais oportunidade de discutir a
estrutura da lingua padrdo, descrita nos compéndios de gramatica
normativa, a luz das caracteristicas de nossa fala brasileira; poderemos
identificar os contextos em que as diversas variedades da lingua sdo
produtivas; poderemos também ler com mais interesse a literatura brasileira
que, desde o modernismo, incorporou modos brasileiros de falar.
(BORTONI-RICADO; OLIVEIRA apud PESSOA 2014, P.87).
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Nessa perspectiva, este estudo defende a necessidade de transformacgdes na
préatica pedagogica da professora e no ensino de Lingua Portuguesa. Enfatizamos a
necessidade de articulacdo do ensino da variedade padrdo da lingua com as diversas
possibilidades contextuais de uso da lingua. Sendo assim, a P2 pode usufruir dos
conhecimentos linguisticos do aluno que lhe possibilita interagir socialmente quando se
depara em meio a diferentes ocasides sociais. Assim, cabe ao professor potencializar as
habilidades linguisticas do aluno até mesmo para o aperfeicoamento da manipulacdo da

variedade padrao.

4.7.P1e P2, atividade em comum.

Durante o periodo de observacdo, percebemos que as P1 e P2, abordaram, nas
respectivas turmas em que ministravam, o tema referente a variacdo linguistica. No

desenvolvimento da atividade, apresentaram para os alunos a figura abaixo:

Figura 07: Tirinha trabalhada em sala de aula
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Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

Ao apresentar esta tirinha aos alunos, as professoras fizeram uma leitura coletiva
do texto exposto. E importante dizer, que durante a leitura foi perceptivel o humor dos
alunos, quando comecgaram a rir exacerbadamente diante da escrita do texto, pois, 0s
alunos entenderam que a variagdo apontada neste trecho era um amontoado de erros
ortogréaficos, e que, de acordo com as orientacdes repassadas pelas docentes, tais erros
n&o poderiam ser usados num discurso ou em qualquer tipo de conversa.

Apesar do preconceito, sabemos que o leitor ao ler essa tirinha compreende essa
mensagem de modo que ela ndo esta errada. Inclusive é perceptivel o esfor¢o do locutor
em acomodar seu discurso ao do interlocutor, quando usa a expressao “licenga” por
saber que, como esta falando com a presidente, é necessario fazer uso uma linguagem

mais formal.

Ap0s apresentar esta figura, as professoras P1 e P2 pediram aos alunos para
fazerem uma leitura coletiva e apontarem o0s erros ortograficos expressos no texto, em
seguida pediram para que os mesmos fizessem uma reescrita do texto, enfatizando o
modo como eles (alunos) falariam com a presidente, em outras palavras; a orientacao
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dada pelas professoras era a de que os alunos utilizassem o mesmo texto da figura
acima, no entanto teriam que usar a forma padrdo da lingua, como mostra a figura

abaixo:

Figura 08: atividade em sala

Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

A figura acima, apresenta uma atividade sobre variacdo linguistica de acordo
com o planejamento das P1 e P2, observados em sala de aula. Os alunos reescreveram o
texto, conforme as orientacdes, e foram individualmente mostrar seus cadernos para as
professoras que, novamente, foi corrigindo os erros de ortografia.

Percebemos que ambas as professoras se confundem, pois, a ortografia
“errada” ou mesmo 0s sotaques ndo sao erros linguisticos. Assim, a professoras,
trabalhando equivocadamente com as variedades diatdpicas e diastraticas, alimentam a
ideia do preconceito linguistico, ao enfatizar que os usuarios da fala representada na
tirinha pertencem a comunidade rural e provavelmente tém pouco ou nenhum estudo
formal.

Entretanto, para tratar deste assunto reportamo-nos as ideias apresentadas no
capitulo anterior enfatizando as interagdes verbais entre locutor e ouvinte, dizemos que
tais interacdes revelam multiplas especificidades que constituem a identidade dos
sujeitos falantes (RODRIGUES, 2002).
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4.8. Conclusao

A inevitabilidade dos fatos nos obriga a dizer que o ensino da variacdo
linguistica na Escola José Inocente Junior foi deixado de lado e/ou tomado como sem
importancia. Esta pesquisa revela que as articulagdes entre os niveis informais formais e
as modalidades oral e escrita da linguagem ndo sdo compreendidas adequadamente
pelas professoras. Sendo assim, o discurso reverberado mostrou que ndo ha necessidade
de se trabalhar a lingua falada no ambiente escolar, por considerarem que ela é utilizada

somente em espacos ndo formais.

Percebemos, que mesmo apos a insercao de estudos da sociolinguistica no Brasil
e sua expansdo epistemologica difundida nos cursos de formacdo de professores de
Lingua Portuguesa, nosso estudo aponta para uma predominante incerteza no que se
refere a articulagdo do ensino de variacdo Linguistica aliado aos contedos de ensino
nas aulas de Lingua Portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi descrito e analisado neste estudo, somos favoraveis a
ideia de que os alunos devem ser ensinados a saber se expressar na variedade padréo
nos momentos em que as situacdes de interacdo linguistica exigem o uso formal da
linguagem, mas devem também ser estimulados a usar o vernaculo, isto é, a variedade
linguistica que apreenderam na interacdo com sua familia, com as pessoas de seu bairro
em diversas situacdes comunicativas ndo padrao, em situacdes nao formais.

De modo geral, acreditamos que a escola deve tratar da questdo linguistica de
modo significativo aos educandos, para que estes tenham a garantia ndo sé do uso de
sua variedade linguistica, mas também de seu estudo na escola e, sobretudo, do respeito
de sua variedade no espaco escolar, afim de que ela saia da condicdo atual de variedade
estigmatizada, considerada como uma corruptela do dialeto padréo para ocupar 0 espago
que ela realmente merece: o de mais uma possibilidade de expressdo linguistica,

adequada a determinados contextos de interagéo verbal.
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5.0. ANEXO:
PESQUISA DE TCC DAIANY R. MIRANDA

“0 ENSINO DE PORTUGUES E VARIACAO LINGUISTICA NA EMEF JOSE
INOCENTE JUNIOR, VILA CRUZEIRO DO SUL, ITUPIRANGA — PARA”.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

1. Qual seu nome? Qual sua formacao? Qual instituicdo? Ha quanto tempo leciona
lingua Portuguesa no Ensino Fundamental?

2. Suas aulas sdo compartimentadas: Gramatica / Leitura / Producdo Textual, ou vocé
interliga esses eixos. Poderia explicar?

3. Vocé utiliza os “Parametros Curriculares Nacionais” para o Ensino Fundamental
elaborado pelo MEC? Ou, ainda, utiliza outros livros de Linguistica que vocé ou a
escola dispde? Fale um pouco sobre essas questdes.

4. Qual a importancia que vocé da ao ensino da gramatica normativa que leva o aluno a
se apropriar da variedade culta?

5. Vocé considera todas as formas de expressao linguistica em sala de aula? Explica na
sala de aula a respeito da adequacéo linguistica ou acha que a escola s6 deve se
preocupar com o ensino formal (prescritivo)?

6. Vocé trabalha, em sala de aula, as diversas variedades linguisticas (familiar, coloquial
formal, oratdrio, por exemplo)? De que forma — explora diariamente ou em um capitulo
especifico?

7. Como vocé vé a questdo da oralidade em sala de aula (a forma que seus alunos falam
Ihe diz alguma coisa)?

8. Que tipo de material didatico vocé utiliza nas suas aulas? Que tipo de material a
escola dispde? Todos os alunos tém acesso ao material didatico? Poderia fazer
comentario sobre o material didatico utilizado?

9. Vocé procura diversificar o material didatico? De que forma e com que frequéncia?

10. Vocé faz uso de novas tecnologias em suas aulas? VVocé e seus alunos possuem
acesso as novas tecnologias? De que tipo? Vocé considera importante o uso de novas
tecnologias? Quais sdo os beneficios e as dificuldades encontradas?

11. Vocé enfrenta dificuldades junto aos alunos? De que natureza?

12. Se pudesse escolher, seria professora? Por qué?
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