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Vislumbrando a cidade

Nessa estrada que sigo
Onde o0 mato balanca
Estendo o brago ao horizonte
Onde se formam os montes
Para esticar a mao calejada
Que de dor latejava
De tanto balde de leite
Agua, fruta e farinha ensacada.

Meu caderno simples
Carregado em sacolas
Escrevo a minha
Passagem para uma
Universidade
Saindo dessa escola
Fugindo do sofrimento de andar
Igual jumento com
O sol Ihe metendo pea
Sentindo édio na veia
Para estudar sem muita vontade

No caminho inverso
Numa estrada sem
Fim, me esperava
Uma enxada para derrubar
O capim.
Comia depressa para nao tardar
Observando o semblante
De meus pais cansados de labutar

Como quero estudar
E sair deste lugar
O mundo ganhar e
Uma melhor vida a
Meus pais irei dar.

N&o esquecerei da roca
Pois aqui é meu lugar
Contudo, tenho que na cidade
Morar para poder estudar.

10

Yukari Moreira
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RESUMO

O presente trabalho denominado “Juventude e Ensino Médio no campo: que perfil de sujeito?
Obijetiva refletir sobre o ensino e a formacdo ofertada pelo Ensino Médio nas escolas do
campo, tendo em vista o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino — SOME,
problematizando seus objetivos de formacdo, bem como, compreender o perfil de jovens
inseridos nesta modalidade de ensino, percebendo as provocagdes/influencias/contribuigdes
do trabalho realizado na EEEM José Martins Ferreira, Vila Sdo Raimundo do Araguaia-PA. A
vila Sdo Raimundo do Araguaia esta localizada no municipio de Brejo Grande do Araguaia,
estado do Para as margens do rio Araguaia. Mobilizamos como referencial tedrico: Bourdieu
(1983), Ledo, Dayrell e Reis, (2011) Dayrell, Carrano e Maia (2014) sobre o conceito de
juventude numa perspectiva ampla. Em Ledo e Rocha (2015), Stropassolas (2006) sobre
juventude do campo algumas caracteristicas que demonstram sua identidade. Entendendo que
para a analisar a juventude é necessario compreender o contexto em que esta utilizamos
Martins (1997) e Hébette (2004) no debate sobre a regido do sudeste paraense; Discutindo
sobre curriculo, ensino médio e juventude utilizamos; Arroyo (2011), Silva (2006), Hage
(2006), Freire (1996) Dayrell, Carrano e Maia (2014). Utilizamos como metodologia a
pesquisa de campo a partir de abordagens qualitativas e quantitativas, mobilizando também a
pesquisa bibliogréafica, bem como o estagio docéncia IV do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Percebemos a partir do estagio que os jovens do ensino médio
enfrentam inUmeras dificuldades seja no sentido pedagdgico com falta de matérias didéticos,
estrutural com relacao a escola que se encontram em péssimas condi¢fes, bem como na forma
curricular nas relagdes com os professores, com os conteudos escolares. ldentificamos, a
partir de questionarios aplicados aos estudantes, que sao jovens na faixa etaria dos 17 aos 23
anos. Percebemos o0 quanto os jovens do campo ndo séo reconhecidos com suas identidades
camponesas, assim como, 0 Estado nega a sua existéncia, ndo possibilitando ao jovem cursar
0 ensino médio na sua localidade, alem de ndo reconhecer a existéncia da escola anexa.

PALAVRAS CHAVES: Juventude do Campo, Curriculo e Ensino Médio
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) € uma continuidade dos trabalhos
de pesquisas e estagios realizados durante o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na
Vila S0 Raimundo do Araguaia. A partir do estagio de intervencdo IV no ensino médio,
sentimos algumas dificuldades na realizacéo das atividades com os jovens dessa modalidade.

Identificamos que quase todos trabalham durante o dia e estudam a noite, tornando
inviavel propor qualquer atividade aos estudantes durante o dia. Observamos que alguns dos
estudantes do ensino médio tinham sérias dificuldades em ler e escrever, ndo conseguindo
responder atividades e trabalhos deixados para casa pelos professores.

Percebemos que alguns jovens egressos dessa modalidade que permanéncia na vila
tendiam a cursar universidade particulares, no entanto, alguns estudantes que permaneciam na
comunidade, se dedicavam a trabalhar em fazendas como leiteiros, juquireiros, dentre outros e
casavam muito cedo além outros jovens constituirem familia ainda quando cursavam o ensino
médio. Contudo, os jovens que migravam da comunidade para as cidades vizinhas, tais como
Araguatins e Maraba sempre retornam para visitar os pais com frequéncia. Os jovens que
migram para cidades mais distantes como Goiania, tendem a retornam poucas vezes a vila.
Percebemos que o0s jovens migrantes alguns dedicam-se a continuar os estudos, no entanto
grande maioria dedica-se a trabalhos formais ou informais.

Constamos gue as vivencias e experiéncias dos jovens egressos do ensino médio serdo
diversas, influenciando nas escolhas que os jovens tenderdo a fazer. No entanto, ndo
representa a unidade, pois teremos jovens que ndo sem da comunidade e ndo casam, ou jovens
que saem da vila e tendem logo a casar, terem filhos, ou continuar os estudos em
universidades pablicas. Vérias serdo as situacbes em que encontraremos 0s jovens.

Além disso, notamos que a escola enfrenta inumeras dificuldades na sua estrutura,
bem como, em adquirir os materiais didaticos e a merenda escolar. Neste sentido, a escola de
ensino fundamental sempre contribuiu com a escola de ensino médio, fornecendo materiais
pedagdgicos, merenda e o transporte escolar. Os professores do ensino médio, por ndo serem
da comunidade, sempre passavam trabalhos dificeis para os estudantes, tendo em vista que
ndo tinham tempo durante o dia para fazé-los. Além disso, 0s pais pouco participavam da
escola, dificilmente os viamos na escola buscando saber sobre seus filhos.

Neste sentido, foi este conjunto de problemaéticas, tendo destaque as dificuldades
sentidas em realizar 0 estdgio com 0s jovens, que motivou esta pesquisa, denominada:

“Juventude e Ensino Médio no campo: que perfil de sujeito?”. Dessa forma, temos como
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objetivo geral: Analisar do Ensino Médio ofertado nas escolas do campo problematizando
seus objetivos de formagédo quanto ao sujeito que almeja formar, bem como, compreender o
perfil de jovens inseridos nesta modalidade de ensino, considerando as provocacfes do
trabalho de estagio docéncia realizado na EEEM José Martins Ferreira, Vila Sdo Raimundo
do Araguaia-PA.

Os objetivos especificos sdo: i) Compreender quem s&o os jovens do campo que estdo
no Ensino Médio; ii) Descrever o processo historico da vila Sdo Raimundo do Araguaia e da
EEEM José Martins Ferreira; iii) Analisar os objetivos da formacdo do ensino médio proposto
na escola do campo de Ensino Médio a partir do Some, bem como, iv) produzir uma reflex&o
sobre o processo curricular das escolas do campo considerando as experiéncias construidas ao
longo do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo.

A partir das pesquisas de tempo comunidade pudemos compreender a constituicdo do
processo histérico da vila e da escola José Martins Ferreira, no qual possibilitou a realizacdo
dos trabalhos de pesquisa e intervengdo com os jovens do ensino médio. Considerando a
organizacdo curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em alternancia
pedagdgica, ao longo do percurso formativo realizamos as pesquisas socioeducacionais na
comunidade Vila Sdo Raimundo do Araguaia, pertencente ao municipio de Brejo Grande do
Araguaia — estado do Pard. O locus da pesquisa esta localizado as margens do Rio Araguaia
fazendo divisa com o estado do Tocantins. Distante a aproximadamente trinta e quatro
quildmetros da BR — 230.

Utilizamos como referenciais teéricos: para compreender o conceito de juventude e
uma discussao sobre geral sobre esta Bourdieu (1983), Ledo, Dayrell e Reis (2011); sobre a
conceituacao de juventude do campo, politicas publicas e ensino médio, Stropassolas (2006),
Marinho (2016), Castro (2012) e Ledo e Rocha (2015), Ribeiro (2011), Sposito e Carrano
(2003), Nosella (2011); para situar a discussdo sobre juventude a partir de um contexto da
regido do sudeste paraense, utilizamos Martins (1997) e Hébette (2004). Discutindo sobre
curriculo, educacdo e juventude utilizamos; Arroyo (2011), Silva (2006), Hage (2006), Freire
(1996) Dayrell, Carrano e Maia (2014). Além dos tedricos citados, destacamos a importancia
dos relatos da comunidade, dos professores e estudantes.

Vale ressaltar que foi a partir das pesquisas do tempo comunidade na vila S&o
Raimundo do Araguaia, e dos estagios de observacéo e intervencao realizados nas escolas de
ensino fundamental e ensino médio, a possibilidade esse novo olhar de pesquisadora,

repensando uma nova perspectiva de compreender a comunidade e suas relagdes.
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Neste sentido, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Pard - UNIFESSPA é resultado da luta dos agricultores,
movimentos sociais, a partir do acimulo de lutas nesta regido do sudeste do Para, em pressdo
ao poder publico na melhoria da qualidade de vida, bem como a garantia de sustentacgéo,
reproducdo e permanéncia na terra, e de direitos fundamentais a vida humana, como saude,
educacéo, e etc.

Nesta perspectiva, o curso propde a formacdo de educadores e educadoras dos
assentamentos e comunidades rurais, a partir dos principios defendidos pela educacdo do
campo, que atuem a partir da realidade local, bem como uma educacdo que valorize 0s
saberes das comunidades, a partir desta intervencdo na escola. O curso € constituido de uma
formacgdo comum, que compreende os trés primeiros semestres e uma formacéo especifica por
area do conhecimento, a partir da opcao dos estudantes. Sdo ofertadas quatro areas: Ciéncias
Humanas e Sociais - CHS; Ciéncias Agrarias e da Natureza - CAN; Letras e Linguagens - LL
e Matematica — MAT, na perspectiva interdisciplinar.

O curso foi institucionalizado em 2009, quando constituiu a primeira turma. Assim, o
curso funciona em alternancia pedagogica, ou seja, hd alternancias de tempos e espacos
educativos. O Tempo Espaco Universidade (TU) ocorre nos meses de janeiro e fevereiro e
julho e agosto; € o periodo em que os estudantes se dedicam ao estudo mais intenso, além de
realizar atividades de socializagdo dos trabalhos que realizaram nas comunidades e
assentamentos,

O Tempo Espaco Localidade, também nomeado de Tempo Comunidade é realizado
nos meses de marco a junho e de setembro a dezembro. Os estudantes voltam para as
localidades onde residem e desenvolvem atividades de pesquisas socioeducacionais e 0S
estagios docéncias. Com o recurso adquirido pelo Programa de Apoio a Formacgdo Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO, 2012), a faculdade conseguiu em
articulacdo com o0s movimentos sociais garantir o espaco de alojamento, alimentacdo, e
reprografia dos textos durante o TU dos estudantes.

A Comissdo Politica Pedagdgica € formada com o intuito de construir junto com 0s
estudantes, a organicidade destes espacos, além de realizar outras propostas formativas como:
Cinema Itinerante, Noite Cultural, Debates Tematicos, e etc. Essas atividades s&o
compreendidas como formativas além das aulas, pois pensam 0s sujeitos do campo em sua
completude, com direito a comida, diversdo e arte. Além disso, as tarefas de organicidade do
espaco: como limpeza, lavar louca, preparacdo de eventos sdo todas compartilhadas em

Nucleos de Base (NBs) que levam 0 nome de martires e sujeitos revolucionarios, que ousaram
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pensar outras formas de relacdo no seu tempo em contramao aos projetos de desorganizacao
da sociedade propostos pelo capital.

Dessa forma o curso possibilitou-nos essas vivencias formativas no periodo do TU,
nas organizacOes estudantis, além de garantir os espacos formativos de estudo da teoria na
articulacdo com a pratica no periodo do TC. Foi a partir da alterndncia entre espacos
formativos, a participacdo na universidade e na comunidade, as pesquisas e 0S estagios,
possibilidade da construcédo desse acumulo tedrico e pratico de conhecimentos, sistematizados
nesse trabalho de conclusdo de curso. No entanto, além da experiéncia do curso atrelado a
outros espagos formativos anteriores ao curso, espagos da militAncia, possibilitaram a
continuagéo do trabalho com os jovens do campo.

Sempre estudei nas escolas da comunidade desde a infancia até minha adolescéncia e
juventude. Vivenciei todos os niveis de educacdo formal desde a creche até o ensino médio
nas escolas da vila S& Raimundo do Araguaia, local onde resido até hoje. Contudo, fui
alfabetizada em casa pelos meus pais, em especifico, pela minha méae. Aprendi as primeiras
letras, as silabas, escrever o meu nome, com minha mée que estudou até a 52 série do ensino
fundamental.

Minha familia materna é composta por migrantes vindos do Maranhdo, onde residiram
no estado de Goiés (atual estado do Tocantins) por um tempo, até chegarem na Vila S&o
Raimundo. Vieram em busca de terras no Pard em que pudessem viver com suas familias,
produzindo sua existéncia material a partir da agricultura. A minha familia paterna nasceu e
cresceu na vila, as margens do rio. Seu sustento era provido através da pesca no rio e das
atividades de agricultura.

Minha mae néo continuou os estudos porque se dedicava aos trabalhos de casa, tendo
em vista que minha bisavo era parteira e sempre estava viajando realizando partos naquela
regido. Meu pai também ingressou logo cedo nos trabalhos de casa e da roca, tendo que
contribuir no sustento da familia ainda na infancia. Assim, meus pais ndo conseguiram
terminar o ensino fundamental por inGmeros fatores, dentre os que ja foram citados,
resaltamos a propria escola que ofertava somente os anos iniciais, no qual quem buscasse
continuar os estudos haveria de sair da comunidade estudar nas cidades vizinhas.

Nesse sentido, por ser filha Unica sempre fui estimulada por meus pais a estudar
bastante, sendo cobrada tambeém por professores e colegas. Por ser inserida na igreja catolica
da comunidade, perpassei por inimeros movimentos da igreja como a Pastoral da Crianca e as
Comunidades Eclesiais de Base — CEBs. Participei de varias formagdes acerca da igreja

enguanto povo, até conhecer a Pastoral da Juventude com a qual logo me identifiquei.
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A PJ foi um espaco em que me encontrei enquanto jovem, pois comecei a perceber
inimeras problematicas vivenciadas por mim e por varios jovens, sendo problematizados por
nos mesmos. Comecei a participar de espacos de formacdes, no qual acabamos organizando
um grupo de jovens na comunidade. Realizdvamos missfes na vila, discutiamos a partir de
encontros sobre a vida da juventude, perspectiva de melhoria e permanéncia na comunidade,
trabalho, o exterminio de jovens, temas sobre a sexualidade, familia dentre outros assuntos em
gue outros espacos como a escola e a propria igreja ndo se discutem. Dessa forma, acabei me
tornando uma lideranca do grupo de jovens com apensas 15 anos de idade.

Dessa forma, comecei a assumir outras instancias da PJ da Diocese de Marab4, saindo
do grupo de jovens e assumindo a coordenacgio diocesana da Area Araguaia correspondendo
as paroquias de Senhor Bom Jesus (Brejo Grande do Araguaia), Sagrado Coracdo de Jesus
(Palestina do Para), Sdo Domingos de Gusmao (Sdo Domingos do Araguaia) e Sdo Jodo
Batista (S&o Jodo do Araguaia). Minha tarefa era de acompanhar os grupos de jovens
existentes nestas paréquias, promovendo encontros e formacGes que os articulassem de
maneira geral, além de representa-los a nivel diocesano nos encontros promovidos pela PJ e
outras pastorais sociais e movimentos. Foi nesses espacos que ampliei meus conhecimentos
sobre a vida da juventude, questdes sobre exterminio de jovens, politicas publicas, dentre
outros debates acerca da juventude, além de ter a oportunidade de conhecer outras pessoas e
viajar para outras cidades e estados que me inquietaram em problematizar questfes sobre a
juventude.

Esse periodo de coordenagdo na PJ coincidiu com meu ingresso no ensino médio. Um
fato a destacar é que meus pais sempre viveram da agricultura, dos alimentos produzidos na
roca e na comercializacdo destes. Sempre colocavam rogas em “terras dos outros” dividindo
com o dono da terra o que produziam. Entretanto, somente depois de anos de intensas
mobilizacBes ao INCRA de Maraba conseguem um lote no Assentamento Castanheira 1l
localizado no municipio de Brejo Grande do Araguaia, distante aproximadamente 9 km da
vila S8 Raimundo do Araguaia e da Vila Santa Rita. Mordvamos na vila S&o Raimundo do
Araguaia durante a semana periodo em que eu estava na escola e aos finais de semana eu e
meus pais iamos para o lote, fazer plantacdo dos alimentos na roga, cuidar dos animais dentre
outras tarefas.

Ao ingressar no ensino médio no periodo noturno, passamos a ficar mais tempo no
lote, no qual a noite eu pegava o transporte escolar para poder ir a escola. Todavia, eu tinha
gue caminhar um mais de 2 km para pegar o transporte escolar, pois este ndo ia até o lote de

minha familia me buscar. Fazia esse trajeto todos os finais de tarde, sendo que a noite por
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volta da 23h30min meu pai me buscava na sua moto e iamos para o lote. Tornava-se pior, no
periodo de chuvas em que as estradas tornavam-se intrafegaveis, tendo que muitas vezes
passar a semana na vila para estudar e aos finais de semana retornaria para o lote junto a
minha familia. No entanto, cabe ressaltar que havia finais de semana em que eu tinha que
participar dos encontros da PJ, as vezes passando de dois finais de semana fora de casa.

Em 2011 finalizei o ensino médio na vila, e meus pais j& estavam articulando minha
possivel saida da comunidade para a cidade as cidades proximas, onde eu pudesse cursar o
ensino superior. No ano de 2012 uma amiga nos escreveu no Processo Seletivo Especial
(PSE) do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. Realizamos a prova e a entrevista
sendo aprovadas para o curso. Ao ser aprovada no PSE meus amigos e familia ficaram
extremamente felizes, por ser filha de uma agricultora, migrante e dona de casa e de um
agricultor, pescador e funcionario publico era a primeira de véarias geracGes da minha familia
materna e paterna a ingressar na universidade, carregando muita responsabilidade. Para meus
amigos representei um exemplo de estimulo ao ingresso na universidade publica.

Todavia, eu teria que migrar para a cidade, tarefa que no inicio foi facil por acreditar
que a cidade iria me proporcionas as coisas que eu ndo tinha na vila. Mas ao chegar em
janeiro de 2013 na cidade de Marab4, era tudo novo, mas ao mesmo tempo complicado, pois
eu tinha 17 anos e ja estava cursando a universidade publica. Além disso, tinha as tarefas com
a PJ e 0 acompanhamento dos grupos de jovens no qual ndo poderia abandonar o servigo a
qual havia assumido. O primeiro ano na universidade foi bastante tenso, pois tinha que me
organizar nos estudos e garantir minha participacdo na PJ, além de ter que contribuir com
minha familia.

Depois de um periodo de adaptacdo e de organizacdo consegui dividir meu tempo aos
estudos, militancia e familia. O curso funciona em alternéncia pedagogica, o TU quando
passamos dois meses estudando na universidade e o TC quando continuamos os estudos e
realizamos pesquisas e estadgios na comunidade. Eu ndo trabalhava e ficaria dificil conseguir
um emprego tendo em vista que durante 4 meses no ano ndo poderia trabalhar, além disso, 0s
trabalhos de tempo comunidade exigem bastante dedicacdo. Dessa forma, optei por tentar
conseguir um bolsa pela universidade que possibilitassem que eu continuasse meus trabalhos
na comunidade, alem de garantir minha permanéncia no curso.

Ate tentei conseguir trabalho em algumas escolas de Maraba e na vila, mas néo tive
éxito, por que eu tinha que me ausentar nos periodos do estudo, sendo que foi uma das
dificuldades que as escolas colocaram. No entanto, no segundo semestre de 2013 em contato

com uma professora Maura dos Anjos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
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consegui ingressar no projeto do Nucleo Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educagdo do
Campo (NECAMPO)! articulado do Férum Regional de Educagdo do Campo (FREC SUPA)
através do GT de Formacéo de Professores e Educacdo Basica, tinha dentre outros objetivos:
contribuir no processo de materializacdo do curso de pedagogia e na Licenciatura em
Educacdo do Campo no desenvolvimento das atividades disciplinares da educagéo do campo;
Realizar estudos sobre Curriculo, Formacdo Docente e Educacdo do Campo; Realizar
atividades de formacdo continuada para os educadores e profissionais que atuam em
comunidades camponesas da regido a partir do GT de Formacdo de Professores e Educacéo
Bésica.

Realizava minhas atividades na bolsa durante alguns dias da semana, sendo que o0s
demais eu ia para Sdo Raimundo do Araguaia desenvolver as pesquisas, além de aos finais de
semanas participar das atividades da PJ. Vale ressaltar que foi no projeto onde tive
oportunidade de realizar leituras essenciais para minha formagao, além de realizar a¢fes junto
a universidade como a construgdo de eventos, publicacdo de artigos via outras universidade,
onde enriqueceram minhas experiéncias formais dentro da universidade em interacdo com
outros sujeitos de outras universidades e movimentos. No entanto, o projeto encerrou-se em
2014, sendo que ainda neste mesmo ano a professora Maura dos Anjos em conjunto com
outros professores conseguem aprovar o subprojeto Pidid Diversidade.

O Pibid Diversidade? foi um projeto em articulagdo da UFPA com a UNIFESSPA que
tinha como objetivo promover a iniciacdo a docéncia dos estudantes do curso de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo através de praticas educativas que problematizem o curriculo
dessas escolas nas diferentes areas do conhecimento envolvendo professores, estudantes e a
comunidade dos assentamentos na intencdo de articular e fomentar préticas da educacdo do
campo no sudeste do Para. A atuacdo do Pibid Diversidade na UNIFESSPA ocorreu com a
escolha de algumas escolas e respectivos estudantes do curso que moravam na vila em que a
escola estava situada, ou ja atuava na escola para desenvolver a¢des de iniciacdo a docéncia
junto a estas.

Neste sentido, foi através do Pibid Diversidade em que tive minha inser¢do com a
escola e com a comunidade a partir de propostas sobre leitura escrita, cultura, dentre outras

teméticas o exercicio da docéncia. Foi possivel articular a teoria e a pratica no Pibid

1 Ndcleo Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo (NECAMPO) nasceu a partir da parceira que foi
forjada entre os movimentos sociais do campo no sudeste do Para e a Universidade Federal do Pard, desde 1999
foram realizados um conjunto de projetos financiados pelo Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). Ver mais em ANJOS (2013)

2 Ver mais em EDITAL N°066/2013/CAPES.
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Diversidade, pois as agdes realizadas sempre era um fazer e refazer pedagdgico que os
professores devem estar abertos ser. Tivemos problemas no Pibid acerca dos materiais e
recursos financeiros que nunca foram repassados, tendo que optar por coisas mais simples na
producdo de matérias e contando com apoio das escolas. Minha participacdo no Pibid
possibilitou a ampliacdo dos conhecimentos e trocas de experiéncias com outros sujeitos,
alem de poder apresentar trabalhos em outros lugares, como uma forma sistemética da
producdo das acdes realizadas.

Assim, minha participacdo e envolvimento da PJ assumindo os debates e a
coordenacdo da mesma, bem como 0 ingresso no curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo, alem dos espagos de participacdo enquanto bolsista contribuiram para amadurecer
minha proposta de pesquisa resultando neste trabalho de conclusdo de curso. Poder transitar
nesses diferentes espacos formativos tendo como base o apoio da minha familia foi
fundamental para a constru¢cdo do ser humano que sou, bem como das vivencias que fui
adquirindo a partir da experiéncia do construir e desconstruir como uma pratica de melhoria
naquilo que me proponho a fazer.

No entanto, o contato com a comunidade com esse olhar diferenciado, o de me fazer
pesquisadora, foi algo significativo em minha construcdo como docente. Foi esse contato
diario, com a pesquisa, com 0s sujeitos, com 0s saberes e com as problematicas que me
inquietaram a levar em frente o debate sobre juventude do campo, por também ser fruto
dessas experiéncias. Ainda me recordo do primeiro tempo comunidade que fui realizar na
vila, 0 mais marcante em minha opinido. Tinhamos que construir historico da comunidade a
partir de entrevistas orais, exercitar a pesquisa na pratica. Consultei meus pais para saber as
pessoas mais antigas de Sdo Raimundo do Araguaia que pudesse me dar tais informacoes e
este me sugeriram 3 pessoas: Seu Honoério um dos primeiros barqueiros da vila; Dona Maria
(minha av0) que migrou para esta regido bem novinha; Seu Domingos mais conhecido como
Tapioca, um negro descente dos quilombolas da Ilha de S&o Vicente, localizada as margens
do rio Araguaia, préxima a Sdo Raimundo do Araguaia.

Como eu ja convivia com estas pessoas foi facil entrar em contato com elas, mas nao
foi facil entrevista-las, tendo em vista que eu ndo sabia como fazer as perguntas certas nos
momentos corretos. Contudo, com muita paciéncia, falaram da sua experiéncia de vida
possibilitando a constru¢do do historico da vida deles e da comunidade. Foi a partir dessa
experiéncia que tive a certeza de que continuaria a realizar trabalhos na comunidade,
dedicando-me a docéncia. Neste sentido, seu Honorio, Dona Maria e seu Domingos Tapioca

me ensinaram que um pesquisador deve estar disposto a escutar e olhar para eles e para a
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comunidade ndo como um laboratério de analise, mas como um campo de conhecimento e
troca deles. Dessa forma continuei minhas pesquisas e estagios na comunidade, sempre
escutando e partilhando experiéncias com criangas, jovens e adultos, tendo em vista “meus
primeiros entrevistados”.

Neste sentido, este trabalho esté estruturado em quatro capitulos. O primeiro apresenta
0 lécus de pesquisa, ou seja, a constituicdo do historico da vila Sdo Raimundo do Araguaia,
bem como o histérico da escola estadual José Martins Ferreira. Compreenderemos a
experiéncia das pesquisas socioeducacionais e estagios docéncia, em especifico o estagio de
intervengdo no ensino médio IV enquanto metodologias de trabalho constituidas ao longo da
pesquisa e do estagio realizado com os estudantes, bem como, analisaremos os dados
coletados na 42 URE de Maraba.

No segundo capitulo abordamos um debate teérico acerca do conceito de juventude
partindo das varias concepg¢des sobre este conceito, bem como entendendo a juventude do
campo na e sua relagdo com o ensino médio. O terceiro capitulo discutimos a experiéncia de
trabalho no ensino médio nas turmas do 1° ao 3° ano, analisando algumas caracteristicas
desses jovens estudantes a partir da pesquisa/ estagio realizado com eles no ano em 2016.

O capitulo quarto abordamos a experiéncia dos estudantes egressos do ensino da
escola estadual José Martins Ferreira, refletindo sobre o perfil desses estudantes que saem do
ensino médio, assim como algumas reflexdes sobre o curriculo do ensino médio da
modalidade modular.

Nesta perspectiva, desejamos uma leitura agradavel e inquietante, contribuindo no
reconhecimento dos sujeitos do campo e seus territorios, cumprindo seu papel social de fazer
com que os sujeitos do campo tenham visibilidade, em especifico a juventude, no qual possam
contribuir e discutir sobre a educacdo do ensino médio que querem, respeitando seus tempos e
suas identidades, contribuindo na construcdo de projetos de vida baseado nas certezas da

juventude poder dizer a sua voz.
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CAMINHOS METOLOGICOS

Este trabalho é resultado das pesquisas socioeducacionais e estagios de observagdo e
intervencdo construidos ao longo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Neste
sentido, cabe ressaltar que ele foi sendo construido desde as primeiras pesquisas realizadas na
vila Sdo Raimundo do Araguaia, perpassando pelas escolas de ensino fundamental e médio.
Dessa forma, foi a partir do acimulo de dados quantitativos e qualitativos que consolidamos
este trabalho.

No entanto, foi a partir a partir do estagio docéncia IV que fomos afunilando para a
consolidacéo dele. Nos meses de setembro a dezembro no ano de 2016 realizamos o trabalho
de pesquisa/estagio com a turma do 2° ano na escola estadual José Martins Ferreira. Nosso
foco foi de realizar um trabalho com os estudantes dessa turma discutindo sobre juventude,
trabalho e escola, no qual aprofundaremos no segundo capitulo deste trabalho. Assim, em
2016 iniciamos leituras acerca dessa temética, como Nosella (2011) e Ribeiro (2011).
Buscamos Thiollent (2002), Miranda e Resende (2006), leituras que nos ajudassem sobre a
compreensdo da metodologia acerca pesquisa-acdo. Vale ressaltar que durante o estagio
docéncia em 2016 realizamos entrevistas com os estudantes, no qual utilizamos neste
trabalho.

Em marco de 2017 intensificamos o levantamento bibliografico para este trabalho que
discutem sobre a tematica juventude e juventude do campo, como Dayrell, Carrano e Maia
(2014) e Ledo e Rocha (2015), dentre outros. Ainda neste més de marco realizamos a
reorganizacdo da proposta de pesquisa, tendo em vista que partimos da proposta realizada no
estagio, para a iniciacdo da construcdo deste trabalho, no entanto fomos afunilando acerca do
que iriamos discutir neste trabalho de conclusdo de curso, elencando as leituras necessarias
dentre outras ac0es.

Dando sequéncia a leitura no més de abril de 2017, aprofundamos sobre a temética do
ensino médio a partir de pesquisas na internet acerca da legislacdo que rege esta modalidade,
bem como sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996. Nos meses de maio ate
outubro de 2017 realizei todas as leituras necessarias para a construcdo desse trabalho, tal
como Bourdieu (1983); Ledo, Dayrell, Reis (2011) sobre juventude; em Stropassolas (2006)
Ledo e Rocha (2015) a discussao sobre juventude do campo; Arroyo (2011) Silva (2006) no
debate sobre curriculo.
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Neste sentido, no més de outubro realizamos pesquisas junto a escola estadual Licio
Solheiro® sobre o funcionamento da escola, matricula dos estudantes, alem de conversas com
a direcdo da escola. Alem disso, realizamos pesquisas na internet, em especifico no portal da
Secretaria de Educacdo do Estado do Para (SEDUC-PA), a modalidade ofertada na escola
Licio Solheiro bem como dados acerca da matricula dos estudantes dos anos 2016 a 2017 para
fazer uma comparacgéo acerca do aumento ou ndo dos estudantes nesta escola. Assim, alem
dessas informacdes, identificamos os municipios atendidos pela 4 Unidade Regional de
Ensino com sede em Maraba-PA, informacdes sobre as modalidades de ensino ofertadas pela
42 URE, que sdo Regular, Modular e Mundiar®.

A partir dos dados coletados, iniciamos a escrita do primeiro capitulo deste trabalho,
finalizando ainda em outubro. Todavia, sentimos a necessidade de conhecer as relacGes entre
os professores e a 42 URE, alem de saber como esta se organiza. Sendo assim, elaboramos em
novembro um questionario direcionado a direcdo da 42 URE. Fizemos contato por e-mail com
esta, marcando datas de visitas ao espaco e coleta de dados. Realizamos 3 visitas no més de
novembro a 4% URE, conseguindo informacGes sobre as escolas localizadas no campo e na
cidade, bem como quais eram as modalidades de ensino ofertadas por elas, alem de nimeros
de matricula dos estudantes nas respectivas escolas, tendo como foco a escola estadual José
Martins Ferreira.

No entanto, sentimos dificuldade em coletar dados juntos a 42 URE devido a pouco
autonomia que esta possui em ceder as informacoes, fazendo referencia a Seduc-PA como a
portadora das informacgdes. Nas visitas realizadas, identificamos informacgdes incompletas,
bem como algumas ndo foram cedidas, tais como: a relacdo de professores contratados e
concursados lotados nesta, alem de entrevistas com a dire¢cdo da 4% URE, dificultando a
construcdo desse trabalho. Finalizamos em novembro esta pesquisa junto a 4% URE de
Maraba.

Comecamos a sistematizacdo dos dados coletados em dezembro, no entanto
percebemos que ainda haviam dados essenciais para serem coletados para o trabalho. Assim,
finalizamos a sistematizacdo das informacBes ate meados de dezembro, em sequencia

elaboramos um roteiro de entrevistas para os professores do ensino médio que tivesse atuado

3 A Escola Estadual de Ensino Médio Licio Solheiro esta localizada na cidade de Brejo Grande do Araguaia.
Atende os estudantes do municipio ofertando o ensino médio na modalidade regular. A escola Licio Solheiro é a
escola polo do municipio, tendo duas escolas anexas a ela: escola José Martins Ferreira da vila Sdo Raimundo do
Araguaia e a escola da vila S8o Rita.

4 Mundiar é o nome de um programa implementado pela SEDUC-PA em parceria com a Fundagdo Roberto
Marinho que utiliza metodologia de tele-aula com o objetivo de corrigir distor¢des idade/série. O programa tem
recebido inimeras criticas, e dendncias, principalmente a partir o Forum Regional de Educacdo do Campo do
Sul e Sudeste Paraense (FRECSSUPA). Ver mais em http://www.seplan.pa.gov.br/ e http://www.frm.org.br/
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na modalidade do SOME na Vila S&o Raimundo do Araguaia, alem de questionario aos
estudantes egressos do ensino médio.

Em janeiro, conseguimos identificar a professora que haviamos atuado em 2016 no
estagio do ensino médio, no qual fizemos uma conversa, pois nao permitiu a gravacdo da
entrevista mesmo tendo apresentado um termo de confidencialidade. Alem desta professora,
realizamos as entrevistas com o gestor e professor de portugués da escola Licio Solheiro, além
de um ex-professor do SOME que atuava na disciplina de geografia. Vale ressaltar que nossa
intencdo era de entrevistar professores que houvessem atuado no SOME, e na vila S&o
Raimundo do Araguaia, no entanto como ndo conseguimos identificar os professores,
optamos por realizar entrevistas como estes professores.

Ainda em janeiro realizamos o questionario com os estudantes egressos® do ensino
médio. Neste sentido, em janeiro realizamos a transcricao das entrevistas com os professores,
bem como a sistematizacdo do questionario com estudantes. Tendo finalizado a
sistematizacdo das entrevistas e questionario, partimos para a escrita do 2° capitulo desse
trabalho em final de janeiro. Este capitulo demandou bastante tempo de escrita, tendo em
vista que as leituras feitas necessitaram ser retomadas, bem como analise dos dados
requereram uma dedicacdo maior, finalizando a escrita em inicio de marco.

Partimos para a escrita do terceiro capitulo deste trabalho, pois a apresentacdo deste
seria ainda neste més. Como ficou um capitulo extenso pelo acumulo de informaces e
analises o este capitulo foi divido totalizando quatros capitulos no neste trabalho. Assim este
trabalho ocorreu de margo de 2017 a marco de 2018 sendo feito em 1 ano.

Destacamos que este trabalho de maneira geral, utilizamos véarios caminhos
metodoldgicos, tais como abordagens qualitativas e quantitativas, a utilizacdo das pesquisas,
entrevistas, dentre outros elementos que demonstram o quanto foi um trabalho que demandou
tempo e esforco. Refor¢camos que foi um trabalho construido ao longo de um ano, mais que
foi sofrendo mudancas quando necessario, trazendo informacBes de pesquisas anteriores,
tornando este trabalho uma sistematizacao do que foi produzido em anos anteriores.

Neste sentido, o capitulo que segue abordara sobre a constituicdo do histérico da vila
Sdo Raimundo do Araguaia a partir das entrevistas com os moradores, bem como o historico
da escola estadual José Martins Ferreira. Alem disso, apresentaremos cComo ocorreu a

experiéncia da pesquisa/estagio realizado nesta escola no ano de 2016.

5> Os estudantes escolhidos foram os que haviamos atuado durante o periodo do estagio em 2016, no qual
identificariamos questes quando estudavam no ensino médio e a avaliagdo enquanto egressos dessa modalidade.
Aprofundaremos sobre tais questdes no terceiro e quarto capitulo deste trabalho.
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CAPITULO 1 - O LUGAR DA PESQUISA: A VILA SAO RAIMUNDO
DO ARAGUAIA

Sao Raimundo do Araguaia, quanto tempo ja passou
Da época dos bananais, da colheita do arroz

Da broca e derrubadas, e as quebradeiras de coco.

No tempo da Rio Impéc, formou-se acampamento

O S&o Raimundo de cima desceu, hoje é o presente

Foi a norte americana, que levou os mognos da gente.
(Poesia: “Cultura de nossa regido: passado e presente”
Prof. Raimundo Nonato, 2014)

A construcdo de uma historia é movida por palavras. Muito mais do que a escrita, 0
saber da palavra é fundamental na construcdo de sua historia. Mas a construcdo de qualquer
historia é regida por interesses, sejam de evidenciar determinados fatos, seja de apagar e até
esconder determinadas histdrias. O poder de dizer sua palavra, também esta em constante
disputa

Fonte: Google Maps, 2018.

A vila Sdo Raimundo do Araguaia € situada no municipio de Brejo Grande do
Araguaia a trinta e quatro quildmetros da sede, as margens do rio Araguaia, na divisa entre 0
estado do Para e o Tocantins. Possui uma populacdo de aproximadamente 1.100 habitantes,
residentes na vila, podendo-se alterar este dado com as pessoas que moram nas vicinais e ilhas
as margens do rio. Esta alteracdo no dado populacional pode ser ainda maior, tendo em vista
gue muitas pessoas estdo saindo de Sdo Raimundo, no entanto, tantas outras estdo chegando
para a vila.

Na constituicdo histérica da vila S8o Raimundo do Araguaia utilizamos algumas

entrevistas de moradores mais antigos, por entendermos ser importante que estes sujeitos
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contem a histoéria do lugar onde residem, bem como a sua propria historia. Esta opgéo se faz
necessaria quando buscamos evidenciar fatos que ocorreram na comunidade e que ndo esta
escrita em nenhum livro didatico, ou qualquer outro livro de histdria. Sdo nessas historias que
vao se entrelacando a construcéo da juventude da vila, no qual contam a sua trajetéria a partir
deste lugar, suas dificuldades, sonhos, anseios, articulado a escola como um espago
importante na sua vida.

A vila Sdo Raimundo do Araguaia vai se constituindo a partir da relacdo dos
moradores com as religiosidades, em especifico os festejos a santos e santas da Igreja
Catdlica. Os moradores festejam o0s santos, 0 que vai dar origem a constituicdo do nome da
comunidade. Sua primeira formacao vai se d& a partir da chegada de algumas familias que
moravam no estado do Tocantins (anteriormente estado de Goias) tais como cidades de

Araguatins:

E aqui ficou sendo [...] por causa do povoado né mudaram o S&o Raimundo mais pra
baixo por que trouxera a imagem do santo, e porque 0 povoado era maior, la ndo
tinha povoado, era s6 uns morador pra qui pra cular, ai a Dominga Henrique
festejava 0 S0 Raimundo todo ano, por isso colocaram o nome da vila, e 0 povo
falava “eita santo grande danado” ai o Sdo Raimundo vinha até o Prejuizo. (Morador
1, entrevista concedida em 2013).

Outro morador reafirma a influéncia de matrizes africanas nas religiosidades que
existiam na comunidade: “religido era s6 aquela igrejinha e os tereco pra qui pra culd, era a
gente tem que falar né? [...] Acabou o negocio de terecd, ficou mesmo so a igreja, nao tinha
um crente aqui, quando eu vim ganhar a Dominga, quando eu vim ganhar o Vicente, cheguei
jé tinha uns 30 crente” (Moradora 3, entrevista concedida em 2013).

Acreditamos que as influéncias das religides africanas na constituicdo da comunidade
ndo acontecem por acaso, pois proximo a comunidade moram descendentes de quilombolas,
na ilha de Sao Vicente. Em trabalho de pesquisa realizado na ilha de S&o Vicente, observamos
que a relacdo dos moradores da ilha com os moradores da comunidade, sendo reciproca,
principalmente quando afirmavam participar ativamente dos festejos em Sdo Raimundo, ou na
comercializacdo dos bens que produziam nas rogas.

Observando o periodo em que chegam algumas familias para a vila, essa afirmacédo
nao se torna distante: “[...] os morador aumentava, ai quando nos vinhemos la de cima pra,
vinhemos e compramos aqui, e esta casa aqui ja foi 0 neto que comprou pra mae dele, ai 0s
primeiro morador que chegou foi meu pai que chegou aqui em 1908, meu pai vei pra ca, ai
nunca mais saiu” (Entrevistado 1, entrevista concedida em 2013).

Acreditamos que as falas demonstram existéncia da relagdo de troca entre moradores

de Sdo Raimundo e da ilha de Sdo Vicente, consolidada em relacGes profundas entre seus
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moradores, primeiro por serem locais proximos, e segundo devido alguns moradores de
ambas as partes circularem por estes locais. Entretanto, com alguns moradores que vieram
migrando dos estados do Tocantins, Minas Gerais foram construida outras relacdes com 0s
moradores da vila, no qual as relacbes estabelecidas com os quilombolas da ilha de Séo
Vicente, acabaram sendo distanciadas.

Entretanto, antes tinha sua primeira formacdo mais acima do rio, muda de lugar a
partir da chegada uma madeireira chamada Rimpéz por volta da década de 1960, montando
acampamento no lugar que mais tarde seria a Vila S8 Raimundo do Araguaia. Com a
chegada da madeireira para aquela regido alguns moradores foram trabalhar nesta devido
conhecerem bem as matas e onde encontrar as madeiras.

Neste sentido, as familias foram se aglomerando proximo do acampamento da
madeireira, buscando facilidade quando necessitavam viajar para Araguatins ou Brejo
Grande: “Era uma companhia que tirava mogno madeira, ai quem fez estas estradas tudim foi
ela, porque tinha chefe daqui da Rimpez que era inté aquele Borlelau que era chefe, Borlelau
ai funcionou Sdo Raimundo, chamou aqui de acampamento, por causa da firma, depois foi
que isso aqui mudou pra ser Sao Raimundo” (Entrevistado 1, entrevista concedida em 2013).

Com o tempo, a madeireira foi embora e as pessoas que trabalhavam nela e moravam
com suas familias proximas ao acampamento resolveram permanecer na pequena
comunidade. Devido a extracdo da madeira, estradas foram abertas até a Rodovia
Transamazonica BR-230, facilitando o acesso por terra as cidades de Brejo Grande do

Araguaia, Palestina, pois antes para ir a cidade o acesso era pelo rio:

O primeiro transporte era de canoa, 0 primeiro transporte era de canoa menino, o
Daniel comprou a fazenda ali na Santa Hilaria e ai 0 motorzinho carregava o leite 4
da madrugada ele passava aqui quem quiser ir de motor. Era naquele motorzim 4
horas da madrugada ai quem num fosse era de canoa e ai s6 vinha de la meio dia
esperava quem num quisesse vir de canoa. Era a luta, era essa todinha (Morador 2,
entrevista concedida em 2013).

Com a saida da madeireira e com mais moradores na comunidade, vao construindo
pequenos comeércios e escolas. A sobrevivéncia das familias era baseada principalmente na
troca de mercadorias, ou da producdo de roga: “vivia da pesca e do coco, roca era muito mixa.
Povo fazia roca e antes de colher da roca o povo botava os gado, ai botava 2 linha de roca era
assim, roginha. Mais era na ilha” (Moradora 3, entrevista concedida em 2013). Contudo,
com a emancipagéo e logo as elei¢cdes de Brejo Grande do Araguaia em 1988, a vila passa a
ser a sede do municipio de Brejo Grande do Araguaia.

Uma questdo importante a ser ressaltada é que as escolas antes eram construidas por

seus moradores, se responsabilizando também por pagar a professora e a merenda dos
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estudantes, como afirma seu Domingos: “O Vital naquela época, ele € quem ensinava os
filhos dele, ai ele chamou meu pai, ele chamava meu pai até de “sogro” o meu pai. Foram e
conseguiram, era eles quem pagava, pagava os professor. Meu pai juntava com ele e pagava
os professor pra ensinar os filhos né?” (Morador 1, entrevista concedida em 2013).

Muitos moradores da comunidade n&o tiveram acesso a educacdo escolar pois tinham
que trabalhar para garantir o sustento dos filhos. No entanto, lutaram pela educagéo, pela
construcdo da escola e para que 0 municipio enviasse a professora. Isso ocorre por volta de
1950. Mais efetivamente por volta de 1960 € construida a primeira escola de ensino
fundamental na comunidade recebendo o nome de Escola Municipal de Ensino Fundamental

José Martins Ferreira.
Figura 2: Desenho representando a constitui¢do da vila S&o Raimundo
do Araguaia
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Fonte: Estudantes Clarice Resplandes, 2014.

Com a construcdo da escola, os filhos dos moradores da pequena comunidade de Séo
Raimundo tém a possibilidade de estudar até a 42 série®. Entretanto com o aumento gradativo
de moradores que vinham migrando para a comunidade, e com as dificuldades que estes
enfrentavam para levar seus filhos a cidade vizinha em busca de concluirem os Ultimos anos
do ensino fundamental que correspondia a 5% a 8 série, ficava dificil de permanecer na
comunidade. Dona Maria aponta em sua fala tais dificuldades:

Estudo aqui sé tinha até a 4° serie, quando terminava a 4° série ia pra roca quebra
cbcd, ia pra roga, ia pescar era assim, num ia fazer nada porque ndo tinha nada pra

fazer porque num tinha nem como ir pra Araguatins, ndo tinha condicdo de alugar
casa estudar. Depois foi que surgiu um barco, isso ja& com muitos anos foi que surgiu

6 Correspondia aos quatros primeiros anos do ensino fundamental.
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um barco, pro pessoal fazer a 5° série e terminar o estudo em Araguatins (Moradora
3, entrevista concedida em 2013).

Neste sentido algumas mudancas foram ocorrendo na educacdo ofertada na
comunidade. Em 10 de maio de 1988 pela Lei n° 5.448 Brejo Grande do Araguaia’ é elevado
a condigdo de municipio. Neste mesmo ano foi realizado a primeira eleicdo para prefeito,
elegendo a senhora Maria Alves dos Santos. Com a consolidacdo de Brejo Grande em cidade,
a pequena comunidade de S&o Raimundo do Araguaia € reconhecida como a vila sede do
municipio, por ser a maior em extensao territorial, e possuir maior nimero de moradores.

Entretanto, ainda por volta da década de 1970 devido a inimeras pressdes feitas pela
comunidade através de algumas liderancas que ali viviam como o senhor Moacir Fernandes,
construiram a primeira escola da comunidade. Percebemos isso na fala do morador que
destaca o periodo em que a primeira professora paga pelo municipio chega a comunidade:
“Que a primeira professora que veio pra Sdo Raimundo foi Maria de Nazaré Carneiro, a
primeira professora paga pelo municipio de Sdo Jodo do Araguaia, que foi José Martins
Ferreira que pagou botada por ele, ai estudei de 55, 56, 57, 58 (Morador 1, entrevista
concedida em 2013).

Vale ressaltar que os pais eram responsaveis pela educacdo dos filhos, no qual
disponibilizavam casas, merenda além de pagar a professora que era da comunidade para 0s
filhos. Foi um avanco ter a professora para pelo municipio e a constituicdo da escola, mas 0s
pais ainda assumiam a tarefa de prover a merenda escolar aos estudantes. Com a construcao
da escola na comunidade os estudantes tinham a possibilidade de concluir da 12 a 52 série do
ensino fundamental sem precisar se deslocar para outras localidades ou migrar para cidades
como Araguatins.

Contudo, com o aumento gradativo de pessoas que chegavam para a comunidade, a
pequena escola ndo conseguiu mais suprir a necessidade, iniciando uma luta para se construir
a escola de educacdo infantil. No ano de 1996, foi construida a Creche Infantil Dona Maria de
Nazaré, que atendia as criancas da comunidade, vicinais e das ilhas.

Atualmente, nas atividades econdmicas realizadas pelos moradores destacam-se como

principais: agricultura, pecuéria e pesca. Ha também funcionarios publicos da prefeitura de

’0O municipio de S&o Jodo do Araguaia era extenso territorialmente. A localidade se constitui no fim do século
XVII por iniciativa da capitania do Grdo-Pard, no intuito de estabelecer um entreposto militar na confluéncia dos
rios Tocantins e Araguaia. Desmembrado de Maraba em 1961, Sdo Jodo do Araguaia é elevado a municipio,
constituido por 3 distritos: Sdo Jodo do Araguaia, Apinagés, e S0 Raimundo do Araguaia. Entretanto, 1988
Brejo Grande do Araguaia é elevado a cidade, e S0 Raimundo do Araguaia se desmembra de Sdo Jodo do
Araguaia, fazendo parte de Brejo Grande do Araguaia (IBGE, 2018).
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Brejo Grande do Araguaia, principalmente professores, agente de salde, temos o0s
comerciantes, leiteiros, pequenos e médios fazendeiros que se dedicam a criacdo de gado de
corte, plantacdes de milho e etc. Ha trabalhos assalariados, como juquireiros, amansador de

gado, trabalhos em casas de familias séo realizados em grande parte pelos jovens.

Imagem 3: Desenho representativo sobre as formas de
trabalho na Vila Sdo Raimundo do Araguaia

Fonte: Estudante Adaias S, 2014

Temos em Sdo Raimundo uma cerdmica de pequeno porte, que opera com quatro
trabalhadores fixos, mas alguns que trabalham por diaria dependendo da encomenda para a
producéo de tijolos. Os materiais utilizados pela cerdmica para se fazer o tijolo, desde o barro,
areia, sao retirados da comunidade. As casas da vila grande parte sdo construidas de tijolo e
cobertas de telhas, porém, ainda se tem algumas casas feitas de barro, cobertas de palhas, e
feitas de tabua e coberta de telha ou de palha. 7

Observa-se que muitas familias estdo construindo suas casas de tijolo e cobertas de
telhas, utilizando materiais desta ceramica instalada na comunidade. Contudo, na vila esta
aparecendo principalmente a noite uma fumaca vinda desta ceramica, prejudicando
principalmente quem tem problemas de respiracdo e quem ainda n&o tem. Entretanto, quando
se trata de trabalhos formais, com carteira assinada os jovens sdo 0s mais prejudicados, tendo
em vista que quem ocupam esses espacos sao 0s adultos e que na maioria das vezes 0s jovens
tém que optar em sair da vila para buscar um emprego na cidade, ou permanecer e se
submeter a servigcos de meio periodo e bicos.

Nas celebragdes culturais, em Sdo Raimundo do Araguaia tinham-se festas como o
lindor, os festejos, as quadrilhas, realizadas pelas primeiras familias ao chegarem na vila.
Entretanto, atualmente sé as quadrilhas, e o festejo de Sdo Raimundo Nonato, sdo festas

tradicionais e que ainda continuam a ser realizadas na vila, pois as igrejas evangélicas tém
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uma participacdo muito ativa, proibindo a realizagéo de tais festas entre 0s congregados em
sua religido, que em grande parte sdo os mais velhos da vila, e eram 0s responsaveis por

organiza-las em S&o Raimundo do Araguaia.

Imagem 4: Festa tradicional da Quadrilha na Escola

Fonte: Arquivo da Escola Cilira Vieira de Sousa, 2010

Essa interferéncia das igrejas evangélicas na Vila vem dificultando a permanéncia da
realizacdo da Quadrilha da Escola, devido os pais proibirem seus filhos de participarem da
festa por sua religido evangélica. Além disso, pouco se ouve falar das festas de matrizes
africanas, nem terécos, muito menos os festejos as divindades. Diversas mudangas foram
ocorrendo na vila, dentre elas a educacdo. No tdpico seguinte, aprofundamos sobre as
mudancas significativas da educacdo na vila com a construcdo de outras escolas, em
especifico, a constituicdo da escola José Martins Ferreira, abordando também problematicas

atuais que a escola vem enfrentando.

1.1 AESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO JOSE MARTINS FERREIRA

Neste tdpico buscamos compreender melhor como se deu a constituicdo da escola José
Martins Ferreira e o que ela significou para os moradores da vila. Entretanto, algumas
dificuldades vém perdurando na escola no qual buscaremos discutir. Afirmamos
anteriormente que a educacdo era responsabilidade somente dos pais na vila, sendo estes
responsaveis por organizar 0s espacos da escola que eram casas improvisadas, pagavam a
professora e garantiam a merenda a seus filhos até meados de 1960. Historicamente a
educacao foi negada as camadas mais pobres, aos trabalhadores e trabalhadoras da cidade e do

campo.
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A educacdo ndo foi pensada como um direito as camadas mais pobres, ao contrério, a
educacéo foi arquitetada para atender as camadas mais nobres, ou seja, a burguesia. Marx e
Engels (1998, p. 14) afirmam: “a burguesia ndo pode existir ou revolucionar constantemente,
os instrumentos de producdo, e com elas, todas as relagdes da sociedade”. Se em determinado
periodo da histdria foi importante para a burguesia se estabelecer enquanto classe, negando
direitos minimos aos trabalhadores, aos proletarios, esta vai tentar atender as camadas mais
pobres, cedendo migalhas no sentido dos direitos, principalmente a educacdo, como um
instrumento de poder e de comando.

Se antes 0 acesso a educacdo era quase impossivel, eventualmente a burguesia vai
criar mecanismos, para que os proletarios possam ter acesso a minima educacdo, buscando
atender a interesses proprios, ndo aos interesses dos proletarios. Dessa forma, a conquista dos
direitos vai se fazendo a partir dos enfretamentos diretos e indiretos entre essas duas classes,
tal como Marx e Engels (1998, p. 09) afirmam: “A histéria de todas as sociedades que ja
existiram ¢ a histéria da luta de classe”. Neste sentido, a luta pela educacdo se fard em
inimeras disputas, principalmente pelos trabalhadores e trabalhadoras. Essa luta se configura
em diferentes espacos, dentre os quais situamos as das familias do municipio de Brejo Grande
do Araguaia, antes pertencente a Sdo Jodo do Araguaia.

A conquista da escola na vila ocorreu depois de inimeras pressdes feitas pela
comunidade ao poder publico. A vila fazia parte do municipio de Sdo Jodo do Araguaia,
guando os moradores articulados comecam a pressionar liderancas da vila que possuiam
relacdo com o governo municipal. Como ja ressaltamos, eram 0s proprios pais 0s
responsaveis pela a educacdo na vila, que se articulavam em grupos para garantir 0 espago
que seriam as aulas, a escolha da professora, no qual geralmente era alguém da comunidade
gue havia terminado a 42 série, e o fornecimento da merenda, quando havia.

Depois de inimeras pressdes foi construida a primeira escola da vila Sdo Raimundo do
Araguaia, chamada de Escola Municipal de Ensino Fundamental José Martins Ferreira. Cabe
ressaltar que este territorio era cobicado pelo poder publico, pois era estratégico tendo o rio
Araguaia como a principal via de deslocamento, bem como as madeiras encontradas nesta
regido, tal como o mogno. Néo distante de Sdo Raimundo do Araguaia, existia 0 garimpo de
Itamerim que, na metade da década de 1960, ganha félego, aumentando a populacdo de Brejo
Grande do Araguaia.

Neste sentido, a escola José Martins Ferreira ¢ construida com o interesse de “agradar”
0s moradores de Sdo Raimundo do Araguaia, garantindo a presenga do governo municipal na

comunidade. Foi um avanco na melhoria da educacgdo na vila, que ndo possui escola, tendo
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agora um prédio escolar. Contudo, com o aumento de pessoas naquela regido devido ao fluxo
do garimpo, e a construgdo da BR 230 préxima a vila, a escola ndo conseguia suprir as
necessidades dos moradores, tendo em vista que atendia estudantes de 12 a 42 série, mas que
para concluir o ensino fundamental tinham de se descolar para as cidades mais proximas, tal
como Araguatins.

Com o passar do tempo, construiram mais duas escolas, a creche e em 2001 a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cilira Vieira de Souza que atende 1° ao 5° ano e da 62 a 82
série. Contudo, havia uma necessidade em garantir que os estudantes concluissem todo a
educacdo bésica na vila, pois além de permanecerem proximos as familias, continuariam a
contribuir nas tarefas familiares.

A saida dos jovens para concluir o ensino médio, se caracterizou uma dificuldade na
organizacdo familiar, tendo em vista que familias inteiras se deslocavam da vila para a cidade,
ou o filho mudava para casa de parentes, ou a mae acompanhava a filha para estudar e
concluir o ensino médio. Sendo portanto, mobilizadas diferentes estratégias para se viabilizar
a continuidade dos estudos dos filhos.

A necessidade de ter-se uma escola de ensino médio era evidente. Neste sentido,
levando suas demandas a lideranga da comunidade, senhor lvam Marques Vieira morador e
vereador da vila conseguem iniciar turmas do ensino medio magistério em 1999. Entretanto, a
escola sO passa a ter o prédio préprio em 2006, quando se faz uma reforma no prédio da
escola José Martins Ferreira, passando a ser chamada de Escola Estadual de Ensino Médio
José Martins Ferreira.

Desde entdo, a escola oferta o ensino médio, na modalidade do Sistema de
Organizacao Modular de Ensino (SOME) no periodo noturno com turmas de 1°, 2° e 3° ano. O
avango na consolidacdo do ensino médio foi evidente, tantos para os moradores quanto para
seus filhos. Contudo, as dificuldades observadas na escola do ensino médio séo desastrosas,
problemas que vao desde a estrutura da escola, gestdo, organizacdo curricular, material
didatico, relacdes entre professores, alunos, pais, e 0s demais funcionarios da escola, ou na

relacdo entre a escola e a vila, até as relagdes da escola com o municipio e o Estado.

A escola funciona em predio proprio desde 2006. Entretanto, o prédio da escola
encontra-se como “anexa” da escola polo Escola Estadual Professor Licio Solheiro localizada
na sede do municipio. No municipio de Brejo Grande do Araguaia, temos duas escolas de

ensino médio. Contudo, estas ndo possuem registro, documentos, fontes que comprovem sua
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existéncia. O que se encontra sdo 0s mapas de aulas, os diarios comprovam a existéncia da
escola, mas ndo existem outros dados e informag6es que contenham seu histérico.

A documentacdo sobre a escola, ou melhor, sobre os estudantes sdo encaminhados
para a escola polo. O que revela auséncia de autonomia administrativa da escola, associado ao
proprio termo “escola anexa”. O que aponta para o fato de que a escola anexa nao dispde de
uma organizacdo da documentacdo escolar bem como do seu histérico na localidade o que
tende a invisibilizar sua existéncia; isso traz a dificuldade de disponibilizar dados e
informacdes que sdo publicos.

Cabe resaltar que a Escola Anexa é uma tentativa de garantir que a educagdo chegue
até as escolas do campo por parte da comunidade. Esta, é negada em sua existéncia pelos
demais 6rgdos institucionais, pois afirmar que existe uma escola anexa, significa reconhecer
gue os sujeitos de determinadas localidades devem receber a educacdo em sua comunidade,
uma educacdo de qualidade. Este modelo de escola desafia todas as relagdes, pois ocorre uma
tentativa de invisibiliza-la, bem como de sucateamento do direito a educagdo. A escola
mesmo como todas as problematicas, € a resposta a negacdo do direito a educacdo de
qualidade as comunidades do campo, resistindo ainda que com todas as dificuldades.

Outro fator alarmante na escola sdo as condi¢des fisicas do prédio. Desde 2006 a
escola José Martins Ferreira nunca teve uma reforma efetiva. As reformas ocorridas foram
sempre paliativas, com pequenos consertos. Mas, desde 2006 ndo chegam carteiras novas,
nem quadros, a pintura da escola ainda é a mesma de quando foi inaugurada. As salas de aulas

estdo em estado complicado, ocorrendo varias vezes de ndo ter aula por conta das chuvas que

Imagem 5: Escola Estadual de Ensino Médio José Martins Ferreira

Fonte: Tamires Pereira Vieira. 2016.

impossibilitam, seja por conta dos insetos que empesteiam a sala.
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Nos perguntamos: quem deve assumir essas problematicas? O estado ou municipio?
Segundo a Art. 17. da Lei N° 7.806, 29 de abril 2014 que dispbe sobre a regulamentacao e o
funcionamento do Sistema de Organizacio Modular de Ensino — SOME?®: “A Secretaria de
Estado de Educagdo podera celebrar convénio de cooperacdo técnica com 0s municipios,
visando desenvolver o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (BRASIL, 2014). A
prefeitura de Brejo Grande do Araguaia disponibiliza, o transporte escolar para os estudantes
do ensino médio, a merenda que muitas vezes é escassa e alguns funcionarios da escola, como
Auxiliar de servico gerais.

O Estado, representado pela Secretaria Estadual de Educacgéo, envia os professores
concursados ou contratados pelo estado para atuar na comunidade. Observamos que, o Estado
deixa a deriva os problemas referentes a escola, afirmando que a prefeitura deve se
responsabilizar por tais funcdes. A prefeitura se exime de tais fungdes afirmando que é papel
do Estado a responsabilidade de gerir o ensino médio. O que prevalece € um jogo de
responsabilidades, em que ambos deixam a deriva o ensino médio e todas as problematicas
que envolvem as condic¢des de sua oferta.

Outro fator importante a ser ressaltado no ensino médio na vila é o fato de ser ofertado
na modalidade modular, no qual, as disciplinas vém em blocos de 3 ou 4 quase sempre por
areas do conhecimento. Estas sdo organizadas através de circuitos que garantem aos
professores dos municipios e municipios vizinhos atuarem na escola, como previsto no

parégrafo 8§ 4°: para fins desta Lei, denomina-se circuito o conjunto de localidades em que o

8 O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) foi uma experiéncia implementada pelo Governo do
Estado do Para em 1980 em municipios pioneiros (Igarapé-Acu, Curuca, Nova Timboteua, e Igarapé-Mirim). Foi
criado pela Fundagdo Educacional do Estado do Para (FEP), em 1980, e desenvolvido pela Secretaria de Estado
de Educacdo, a partir de 1982 até o presente momento, com a finalidade de ofertar ensino médio para suprir as
demandas do interior do estado. Ver mais em SANTOS, 2015; TAVARES NETO, 1998; OLIVEIRA, 2010.
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professor deverd atuar durante o ano letivo, devendo na composi¢cdo do mesmo priorizar o
municipio e a URE em que o professor estiver lotado” (BRASIL, 2014, p. 03).

As relagdes dos professores com os estudantes, deveriam ser mais reciprocas tendo em
vista que estes veem os professores durante todo seu ensino médio. Isso raramente acontece,
pois, a maioria dos professores ndo permanecem os dias letivos residindo na vila. Devido a
casa dos professores estd em més condicGes, eles optam por ir e vir todas as noites, dar a aula
e retornar para suas casas. Essa problematica se intensifica no ambito das relacdes entre
professores e comunidade. Dificilmente estes estabelecem relacdo algum com os moradores,
se limitando somente a escola e a suas aulas.

Evidente que o ensino médio avangou no sentido do acesso aos jovens, mas no que diz
respeito a permanéncia e conclusdo, ainda € uma questdo a ser discutida. No Art. 20 fica
estabelecido que cabe a Secretaria de Estado de Educacdo, em parceria com 0s municipios,
garantir aos alunos do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, transporte e alimentacao
escolar, bem como a distribuicdo de livros didaticos (BRASIL, 2004, p. 05). Todavia, 0 que
se constata € um ensino médio que ndo consegue atender as demandas dos jovens, dos pais e
nem dos professores. O SOME foi uma modalidade paliativa, mas que ja existe a mais de 30
anos nas comunidades rurais. (SANTOS, 2015)

Notamos que a maioria dos jovens quando chegam ao ensino médio vao abandonando,
e dificilmente os professores junto com a gestdo da escola véo buscar saber os reais motivos
que fizeram aquele jovem desistir. Outro fator que merece destaque € a quantidade de
estudantes nas turmas. Quando a turma é do 1° ano, com estudantes recém-chegados do
ensino fundamental, inicia com um namero alto de estudantes. Contudo, com o passar dos
anos, percebemos que vai correndo desisténcia, abandonos dos estudantes, restando poucos na
turma do 32 ano.

No tdpico seguinte, tracamos caracteristicas gerais dos estudantes do ensino médio das
turmas do 1° ao terceiro ano, dando enfoque a turma do 2° ano, no qual foram realizados

trabalhos de pesquisa e estagio.

1.2 REFLEXOES SOBRE O CURRICULO DA EEEM JOSE MARTINS FERREIRA

Abordamos neste tépico a discussdo sobre curriculo, compreendendo o conceito a
partir de Arroyo (2011) e Silva (2006). Buscamos compreender o curriculo em seu sentido
mais amplo, além dos contetdos, matriz curricular, discutindo o curriculo nas suas relagdes

humanas e as disputas pela hegemonia dentro e fora da escola.
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Na analise sobre o curriculo do ensino médio, os principios pedagdgicos e suas
dificuldades utilizamos Ramos (2011), Nosella (2011). Neste sentido, discutimos o curriculo
do ensino médio da escola José Martins Ferreira, articulando as entrevistas dos professores da
rede estadual de ensino médio, com os documentos da escola, como o PPC, assim como a LEI
N° 7.806 que dispde sobre a regulamentagdo do SOME no Para e as matrizes curriculares de
2011 e 2014.

O debate sobre curriculo tem fomentado indmeras discussdes sobre a educacéo.
Discutir sobre curriculo abre caminhos para pensar a escola, 0os conteudos, os professores,
estudantes e demais funcionarios da escola, bem como as relagbes humanas e sociais. Nesta
perspectiva, Silva (2006, p. 10) afirma o sentido do curriculo para além da escola e da préatica
educativa: “o curriculo corresponde ao centro de relacdo educativa, que da corpo aos nexos do
saber, do poder e identidade”.

Na afirmacdo feita pelo autor trés questdes se sobressaem, a partir do curriculo aponta
para debates sobre o saber, o poder e a identidade. Para se compreender o curriculo,
compreenderemos o curriculo a partir de Arroyo no seu livro Curriculo, Territério em Disputa
afirma que o curriculo corresponde ndao somente as disciplinas, mas ao movimento, aos
estudantes, educadores, gestores, as praticas realizadas por ambos e as disputas que este
curriculo aponta. Sendo o curriculo o todo que compreende a escola, nele estara estabelecido
0 que é conhecimento e 0 que ndo é conhecimento.

Neste sentido, destacamos o curriculo como vivo na escola, pois a partir dele poderédo
emergir questdes para além dos contetidos, ou poderao ser silenciadas. Portanto o curriculo se
torna uma disputa na sociedade em que vivemos, pois por meio deles conhecimentos, sujeitos,
vivéncias, relagdes de dominacdo e exclusdo poderéo aparecer ou poderdo ser caladas.

Portanto, o curriculo estara em constante disputa pelas classes dominantes e
dominadas, bem como afirma Marx a luta de classe ocorre em todos 0s espacos da sociedade,
sendo a educacdo um desses mecanismos em constante disputa, buscando estabelecer uma
hegemonia. Dessa forma a luta entre as classes dominantes, opressoras, capitalistas
enfrentardo as classes populares, os trabalhadores, ou seja, 0s proletariados. Nesta
perspectiva, a busca pela hegemonia do curriculo se constituird pela luta em assumir o poder
na sociedade.

O curriculo representa disputa ideologica entre a burguesia e proletarios. Percebemos
gue quando se fala em curriculo do ensino médio inimeras tenses sdo levantadas. Uma

questdo evidente é a busca de consolidar no ensino médio uma tradi¢do curricular. Todavia,
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essa modalidade passou por indmeras reformulacbes ao longo da histéria, tendo como
resultado uma néo definicdo a identidade do ensino médio.

Nosella (2011, p. 1061) refletindo sobre o principio pedagogico do ensino médio,
reafirma citando Gramsci e sua contribuicdo sobre a escola do ensino médio, o cuidado
constante acerca da formagdo omnilateral proposta por Gramsci que tem como base a busca
pela autonomia dos jovens bem como a construcdo da identidade pessoal e a inser¢do na
sociedade, afirmando:

Ajuda-los a descobrir, aos poucos, por meio de repetidos ensaios, sua identidade
profunda e tarefa da formacéo escolar media, oferecendo uma formagdo omnilateral.
Mas, cuidado: formacdo omnilateral ou integral ndo significa saber fazer um pouco
de tudo ou conhecer os fundamentos cientificos de todos os ramos da tecnologia,
mas sim saber fazer com exceléncia algo em sintonia com o prdéprio talento e, ao

mesmo tempo, saber e poder usufruir de todos os bens produzidos pela civiliza¢do
contemporanea.

Para o autor a escola possui esta tarefa fundamental de formacéo integral do jovem a
partir daquilo que ele saiba fazer de melhor, ou contribuindo para que o jovem identifique
aquilo que sabe fazer de melhor. Para isso, € necessario que o jovem seja preparado a partir de
conhecimentos tedricos, praticos, que envolvam as artes, e outros tempos de formacdo. Neste
sentido, o curriculo do ensino médio tal como esta posto nas escolas de forma geral, bem
como nas escolas do campo, ndo atende aquilo que os estudantes esperam enquanto escola,
como um espaco de aprendizado, sociabilidade, trocas, e conflitos que os ajudardo nao
formacdo humana.  Nesta perspectiva analisamos o Projeto Politico Pedagdgico® da escola
estadual Licio Solheiro® a escola polo do municipio em ensino médio, compreendendo que
este deveria ser o mesmo utilizado nas escolas anexas, dentre elas a escola estadual José
Martins Ferreira que € o mesmo utilizado nas escolas atende a 2 escolas anexas e a escola
polo. Tomamos como base o PPC por ser o Unico documento que contém informacGes sobre a
organizacdo e gestdo da escola, sendo este o Unico cedido pela gestdo da escola, bem como,
por acreditarmos que o projeto politico pedagdgico da escola tende a ser um elemento
essencial para se compreender o curriculo desta.

O PPC da escola foi elaborado em 2007 por uma comissdo de professores e

coordenadores pedagodgicos. Desde entdo o projeto ndo sofreu nenhum alteracdo na sua

9 O Projeto Politico Pedag6gico da escola foi escrito em 2007 pela comissdo pedagdgica da escola, que envolvia
alguns professores e a coordenagdo pedagdgica. Este PPC é o mesmo utilizado nas escolas anexas das
comunidades de S0 Raimundo do Araguaia e Santa Rita. Esta estruturado com Apresentacéo, Justificativa,
Objetivos, Aspectos Gerais da Escola (ldentificagdo, Estrutura Fisica, Corpo Técnico, Docente, Discente),
Caracterizacdo Social, Caracterizacdo Pedagogica, Diagnostico, A¢Ges e Metas, Avaliacao, Bibliografia.

10 A Escola Estadual Professor Licio Solheiro é localizada na sede do municipio de Brejo Grande
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escrita, ou seja, atualmente o projeto politico pedagdgico responséavel por orientar a gestéo e
organizacdo de todos os membros da escola € o mesmo.

Segundo as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio orienta que o projeto politico
pedagdgico deve estar em constante atualizacdo, tendo em vista que ele cumpre um papel
fundamental de organizacdo da escola, sendo este socializado com a comunidade apo6s
finalizado: “§ 3° A institui¢ao de ensino deve atualizar, periodicamente, seu projeto politico
pedagdgico e dar-lhe publicidade a comunidade escolar e as familias” (BRASIL, 2012, p.06 )

Em conversa com a direcdo escola durante a pesquisa em 2017, o diretor afirmou que
0 PPC estava sendo reformulado por uma equipe de professores da escola, junto com a
coordenacgdo pedagogica. Todavia, em entrevista com o professor e gestor da escola Licio
Solheiro, este afirma que ainda no ano de 2018 uma equipe sentard para mexer no PCC: “A
nossa escola esta inadimplente quanto a ele a gente ndo sentou para ver isso, mas ta na ideia
agora, na semana de planejamento pedagdgico que sera no inicio da semana de fevereiro.
Neste periodo vamos escolher uma data certa para falar sobre o PPP” (professor de portugués
e gestor da escola estadual Licio Solheiro, entrevista concedida em fevereiro 2018). Contudo,
ndo identificamos nenhuma alteracdo ou proposta de atualizacéo para o PPC no ano de 2017 e
2018 da escola Licio Solheiro.

Outra questdo importante, observada no PPC é sua estrutura. Observamos que em
nenhuma parte dele existe a citacdo das escolas anexas, transformando a escola polo como a
Unica que oferta a educacdo do ensino médio na cidade de Brejo Grande do Araguaia. Outro
destague importante foi em ndo termos encontrado nenhum dado sobre os estudantes ou a
escola durante a pesquisa, bem como um projeto politico pedagdgico especifico para as
escolas anexas, ou construidas por elas, tendo em vista que ambas possuem especificidades.

No proprio PPC da escola Licio Solheiro ndo consta nenhuma referéncia a demais
escolas, seja no sentido de afirmarem sua existéncia, ou de descrever que a escola Licio € uma
escola polo, tendo dois anexos no campo. Percebemos, que a conducdo da escola e de sua
organicidade ¢é feita aleatoriamente sem ter minimante um documento de orientacdo de como
esta deveria ser gestada, e organizada.

As escolas anexas, tal como a escola estadual José Martins Ferreira apesar de ser a
unica escola de ensino médio da vila S& Raimundo do Araguaia, ndo possui autonomia
administrativa, por isso, ndo possui um projeto politico pedagogico préprio, ou ndo tem
comprovacao de sua existéncia no PPC da escola Licio Solheiro a qual as turmas anexas estéo
vinculadas. Estamos diante de uma tensdo que marca a oferta do ensino médio na regido e

afeta diretamente os sujeitos envolvidos no processo, com destaque para jovens estudantes.
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As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio afirmam a importancia do projeto
pedagdgico da escola, principalmente no reconhecimento dos sujeitos da escola no PPP: “O
projeto politico-pedagogico, na sua concep¢do e implementacdo, deve considerar 0S
estudantes e os professores como sujeitos histéricos e de direitos, participantes ativos e
protagonistas na sua diversidade e singularidade” (BRASIL, 2012, p. 06).

Todavia, a maioria dos professores desconhecem o proprio PPP da escola, os alunos
também tenderdo a ndo saber da sua existéncia, tal como a comunidade ndo percebera que ela
ocupa um espaco central na escola e na construcdo da educacdo do ensino médio. Nesta
perspectiva, a construcdo do perfil de estudantes descritos no PPP ainda é a mesma concep¢édo
utilizada até os dias atuais. Os perfis dos estudantes descritos no PPP resumem-se em
problematicas que os jovens enfrentam com as drogas, violéncia, e outros problemas que séo

utilizados no senso comum como defini¢do da juventude:

Os alunos séo oriundos de familia de nivel socioecondmico de média e baixa renda.
Os alunos e professores moram préximos da escola, apenas cerca de 20% dos alunos
moram na Zona Rural aproximadamente 30 km. A comunidade enfrenta problemas
com drogas, bebidas, violéncia e gravidez na adolescéncia. As atividades
predominantes sdo a pecuaria e agricultura de subsisténcia. A relagéo entre escola-
comunidade ainda deixa muito a desejar (PPC, 2007, p. 06)

Percebemos que a concepcédo de estudante, bem como de jovem reflete a perspectiva
vista de jovem estudante que ela possui, caracterizando-o principalmente pelos problemas que
este reproduz. Como discutido anteriormente prevalece ainda nas escolas a visdo de um jovem
problema que a escola ndo consegue lidar, uma dificuldade reproduzida pela sociedade.
Todavia, ndo ocorre um esforco por parte da escola e de seus membros em repensar 0
estudante que chega, devido as problematicas que estes enfrentam, ou porque 0 senso comum
prevalece.

O curriculo escolar ndo poderéa de antemao excluir os jovens ou criar determinismos
para as juventudes. Faz-se necessario olhar para 0s jovens como sujeitos construtores do
curriculo, observando essas problematicas que vivenciam para se repensar o perfil de jovem
estd sendo formado pelo ensino médio, olhando a realidade que estes jovens enfrentam no dia-
a-dia.

As realidades sociais devem estar presentes no curriculo, aparecer e ser problemas a
serem discutidos na escola, tendo em vista que esta é formada por pessoas e por relacbes
sociais e humanas. A disputa pelo curriculo deve partir daqueles que ndo estdo se quer
presentes nele, ou de como séo representados no curriculo.

Outra questdo que percebemos no PPP (2007, p. 07) da escola foi a concepcdo de

educacdo e de praticas escolares em que ela esta se baseando. Nele a escola descreve qual serd
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seu objetivo com o0s estudantes, bem como aponta quais mecanismos utilizara para realizar tal

tarefa:

A escola procurara desenvolver um processo de ensino aprendizagem voltada para
re-elaboracdo do conhecimento pelo aluno, onde a criatividade é a construcdo
atbnita da pratica educativa. A sala de aula devera ser um espaco de comunicacéo e
liberdade de expressdo para os alunos. Os conteldos deverdo ser selecionados,
organizados e trabalhados em funcdo da aprendizagem significativa contribuindo na
formacao de cidadéo criticos e flexiveis. A pratica de avaliagdo sera compreendida e
trabalhada como forma de acompanhamento de construgdo de aprendizagem
significativa do conhecimento da turma como um todo.

Observamos que de acordo com o PPP a escola se dedicara a tarefa de realizar
aprendizagem tendo como base a reelaboracdo do conhecimento do estudante, tendo em vista
a utilizagdo do espaco da sala de aula como um espago de comunicacdo e liberdade de
expressdo, bem como contetdos que vao contribuir na aprendizagem significativa destes.
Contudo, 0 que percebemos que na pratica é que essa afirmacdo ndo se realiza, pois se 0
curriculo estagnou no tempo nao recebendo reformulagées como sera possivel construir uma
pratica significativa partindo dos saberes dos estudantes, tendo estes como 0s mesmos?

O curriculo que se basear em préaticas estaticas ndo conseguird perceber que o0s
estudantes que estdo chegando no ensino médio serdo outros em cada periodo. Os professores
gue chegam também sdo outros, mesmo que sejam 0s mesmos suas metodologias, sua relacao
com os estudantes e com a escola, bem como com a comunidade deve melhorar. Alem disso,
o curriculo deve estar com foco na realidade, ndo a negando, mas problematizando-a em
aulas. A formacdo educacional deve envolver outros tempos e outros espacos, novas
metodologias de ensino, aprendizagem, onde a escola potencializa as relaces humanas e
sociais.

Neste sentido Silva (2006, p. 12): chama atencdo para a necessidade de outras formas
de estrutura curricular que pense os sujeitos, suas vivencias, tal como afirma: “Compreende-
se entdo que é uma necessidade extrema de comecar-se a pensar outras praticas de teorias
educacionais, partindo das vivéncias e experiéncias dos outros sujeitos, os pobres e das
camadas mais populares, os trabalhadores do campo.”

Tais praticas, teorias e vivencias comecam a fazer sentido quando percebemos que o
estudante vem de uma determinada realidade, que o professor pode construir a sua pratica
numa perspectiva dialégica com os estudantes, assim como a escola do ensino médio, precisa
construir seu curriculo baseado nas experiéncias singulares e coletivas desses sujeitos que
chegam a escola compreendendo que tantos outros ndo chegaram por relagdes de poder que as

impediram.
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Se a identidade do ensino médio deve ser reconstruida, bem como o seu curriculo
olhando para os sujeitos que nele estdo reconhecendo todas as suas dificuldades de acesso e
de permanéncia da escola, serd preciso que os professores também se reconhecam enquanto
educadores que estdo em constante processo de desconstrucdo. Ora, se o0s educadores
reconhecerem que os estudantes sdo outros, logo isso implicard em este reorganizar a sua
pratica pedagdgica, refazer o seu fazer educativo (ARROYO, 2014, p. 67)

A partir da analise feita acerca do projeto politico pedagdgico da escola estadual Licio
Solheiro, percebe-se que ndo ocorre um direcionamento a ser seguido sobre a escola do ensino
médio, bem como das suas metodologias de trabalho e de conteudo. As praticas
desenvolvidas na escola sdo pensadas aleatoriamente, sem uma articulagédo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ou com Diretriz de Regulamentacédo do Sistema
Organizacional de Ensino Médio.

Identificamos que néo se tem um perfil de estudantes definido pela escola pretendido
formar, bem como ndo se tem uma clareza do perfil de jovens, ou corpo docente, da escola.
De maneira geral as escolas tidas como anexo se quer aparecem em dados da Secretaria
Estadual de Educacdo ou na 42 Unidade Regional de Ensino localizada em Maraba-PA. Estas
ndo sdo reconhecidas como escolas do campo, recebendo 0 mesmo tratamento que a escola
Licio Solheiro. A tendéncia ao apagamento desses sujeitos, da escola, dos professores e de
suas vivencias é perigosa, pois que acaba aparecendo € a escola polo, a escola da cidade e as
demais sdo como fantasmas.

Nesta perspectiva buscamos analisar a partir de entrevistas cedidas por professores do
ensino médio, como eles percebem o perfil de jovem nas escolas do campo, bem como, qual o
perfil de sujeito que o ensino médio pretende formar, quais a principais problematicas do
SOME, e, em que medida o ensino médio consegue atender as comunidades do campo.

Apresentamos brevemente como funciona o ensino médio a 4* Unidade Regional de
Ensino de Marabd, responsavel por acompanhar o ensino médio no sul e sudeste paraense.
Articularemos a anélise das entrevistas com as matrizes curriculares de 2011 e 2014 para o
ensino médio no estado do Para, alem da Lei de Regulamentacdo e Funcionamento do
Sistema Organizacional Modular de Ensino de 2012, as Normas Estaduais e Nacionais da
Educacao Basica no Sistema Estadual do Parad de 2010, a Politica de Educagdo do Campo e
Pronera de 2010, bem como faremos algumas consideracdes acerca da Reforma do Ensino
Médio de 2017.
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1.3 O ENSINO MEDIO NO SUDESTE PARAENSE: UMA ANALISE SOBRE A 42 URE
DE MARABA E OS DESAFIOS DO ENSINO MODULAR

O ensino médio no sudeste paraense € organizado e gestado pela 42 Unidade Regional
de Ensino — 4* URE. Localizada na cidade de Maraba localizado a 500 km da sede da capital
do estado, soma-se a mais 19 unidades totalizando 20 UREs em todo o estado do Pard,
responsaveis por acompanhar o ensino médio da regido, vinculadas a Secretaria de Educacéo
(SEDUC) com sede em Belém — PA.

A 42 URE atende a 17 municipios da regido, num total 73 unidades de ensino tendo 64
escolas e 9 anexos!!. Possui 39.769 de matriculas em 2017, sendo que em 2016, esse nimero
correspondia a 36. 898 matriculas um aumento percentual de 109, 33 no aumento de
matriculas. Destaca-se a cidade de Parauapebas com maior nimero de estudantes 11.387 e a
cidade de Maraba com 10.901 estudantes (SEDUC, 2017).

A 42 URE de Maraba é a segunda maior unidade regional de ensino no atendimento as
escolas, ficando atrds somente para a capital Belém com um nimero de 346 escolas. (SEDUC,
2017). O namero que de escolas localizadas no campo totalizam 11,7 funcionam em prédio
préprio ou como anexo utilizando o prédio da escola de ensino fundamental.

O ensino médio ofertado pela 42 URE sdo na modalidade Regular, Sistema
Organizacional de Ensino Médio (SOME) e o projeto Mundiar Acelerado*? e o SEI*3 no qual
fazem parte de um movimento liderado pelo Governador do Estado que congrega o empenho
de 6rgdos publicos do Estado e Prefeituras, bem como de empresas privadas e instituicdes
civis, em favor da educacéo.

A modalidade regular funciona em quase todas as escolas, principalmente as escolas
situadas na cidade, possuindo consistindo em ter professores efetivos ou contratados

vinculados a escola em que permanecem durante todo o ano, dividido em 4 bimestres4. O

110s municipios atendidos pela 4° URE de Maraba sdo: Abel Figueiredo (1 escola), Bom Jesus do Tocantins (6
escolas), Brejo Grande do Araguaia (1 escola), Canaa dos Carajas (2 escolas), Curiondpolis (2 escolas), Eldorado
dos Carajas (2 escolas), ltupiranga (5 escolas), Jacunda (3 escolas), Maraba (24 escolas), Nova Ipixuna (1
escola), Palestina do Paréa (1 escola), Parauapebas (16 escolas), Picarra (1 escola), Rondon do Para (2 escolas),
S&o Domingos do Araguaia (1 escola), Sdo Geraldo do Araguaia (4 escolas) e S&o Jodo do Araguaia (1 escola).
120 projeto Mundiar Acelerado é dos projetos que compde a rede de reformas que ocorrerdo no estado do Para,
através do Pacto pela Educacdo. Esta modalidade de ensino é um projeto em parceria com a Fundacdo Roberto
Marinho com o objetivo de corrigir a distor¢do escolar idade/ano e reduzir a repeténcia e evasao de alunos da
rede publica de ensino.

13 O Sistema Educacional Interativo que segue na mesma légica do Mundiar, sendo este uma metodologia
educacional que atendera os estudantes concluintes do ensino fundamental das comunidades rurais. (SEDUC/PA
2017)

14 Na modalidade regular, os estudantes geralmente sdo residentes da cidade ou de comunidades proximas. As
escolas possuem prédios préprios e ate mesmo alguns anexos.
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sistema modular foi uma politica provisoria, no qual consistia em expandir 0 acesso para
comunidades rurais o ensino médio. Implementada em 1980 buscava garantir alem do acesso
ao ensino meédio, a permanéncia dos estudantes suas localidades, finalizando a educacao
bésica.

O SOME esté organizado segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
médio, tendo uma base comum e uma parte diversificada, dividido em 4 mdodulos
correspondendo as divisdes por area de conhecimento segundo as Diretrizes, onde sdo
aglutinados disciplinas que possuem nucleos comuns. Nesta modalidade os professores
contratados e efetivos, passam um periodo de 30 a 40 dias nas comunidades, onde devem
ofertar o conteudo.

Realizamos em novembro de 2017 uma pesquisa exploratdria na 42 URE de Maraba,
com objetivo de realizar uma pesquisa de cunho quantitativo acerca dos professores, niUmeros
de matriculas, bem como qualitativo compreendendo como se organizava a 4* URE de
Marab4, assim como, entendendo como se dava a relagcdo dos professores e a unidade. Nossa
pesquisa se dividiu em: Elaboracdo do Roteiro de Entrevistas; Contato com a Coordenacéo da
4% URE, Coleta de Dados, Visita ao espaco da 4* URE no qual realizamos conversas
informais, coletas de dados e observagéo na organizacéo e diviséo de tarefas.

Realizamos 3 visitas a unidade regional sendo que a primeira consistiu em realizar
uma aproximacao com a dire¢cdo da unidade, bem como coletar algumas informacdes sobre o
funcionamento da 4% URE, coleta de dados sobre os estudantes. Na segunda visita realizamos
conversas como a técnica da unidade e coleta de dados sobre os professores da unidade. Na
terceira visita tinhamos como objetivo realizar entrevistas com a gestéo da 42 URE.

Em todas as visitas sentimos grande dificuldade na coleta de dados, sempre marcando
outros momentos para retornar a unidade e coletar informagbes sobre a matricula dos
estudantes, assim como informacBes sobre os professores. Observamos dificuldades em
acessar tais informagfes mesmo apresentando documento oficial emitido da Universidade,
sendo sempre reagendadas as coletas de informagfes completas.

Sentimos dificuldade em realizar entrevista com a direcdo da 42 URE marcando nas
trés vezes uma conversa informal, porem as justificativas eram que a coordenadora sempre
estava realizando atividades, ou viajando pelas escolas. Na 42 URE as divisGes sdo por
setores, entdo as informacGes que estavam sendo solicitadas no questionario implicariam em
mobilizar alguns setores da unidade. Contudo, muitos dos dados que foram solicitados foram
negados o0 acesso, com a justificativa de que a documentacdo que descrevia o objetivo da

visita deveria estar mais detalhada sobre as informacgdes necessarias.
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Acordamos de retornar a visita, para dia 29 de novembro para finalizar a pesquisa na
unidade com uma entrevista com a coordenadora da unidade, mas, a visita foi remarcada para
outro dia. Percebemos que havia uma tentativa de boicotar o fornecimento de dados publicos,
prejudicando ndo somente a pesquisa que estava sendo realizada, mais a contribuicdo da
analise sobre o ensino médio na regido, no qual identificamos poucos trabalhos realizados
sobre.

Cabe ressaltar que sdo dados publicos e que a Unidade Regional ndo poderia negar o
acesso a estes dados, bem como a informacdes publicas. Isso revela uma grande deficiéncia
na autonomia na prépria URE, em que ficou explicito a dependéncia extrema da SEDUC-PA.
Coletamos algumas informacBes no portal da Seduc do estado do Para, porém o mesmo
possui dificuldade em opera-lo, tendo em vista apresenta dados gerais e especificos das
escolas, porem sempre muito confusos, seja na organizacdo das informacbes e na
transparéncia dos dados.

Observamos que o numero de matriculas na unidade regional de Maraba vem tendo
uma queda significativa desde 2015. No quadro 1 sobre o total de matricula dos estudantes e o
censo escola da 4* URE percebemos que o0 nimero de vagas disponiveis, assim como o
namero de matriculas sofrem significativa alteracao.

Quadro 01: Dados sobre a matricula e censo escolar dos estudantes do ensino médio da 42
URE de Marab4 nos anos de 2015 a 2017.

Ano Total de Matriculas Censo Escolar
2015 36.164 26.705
2016 36.898 26.595
2017 21.957 25.234

Fonte: Portal Seduc/PA, 2018.

Questionados sobre a queda no numero de matriculas, a unidade regional de ensino
afirma que isso ocorre por grande parte dos estudantes estarem saindo de suas comunidades e
cidades para centros metropolitanos, almejando conseguir um trabalho, ou dar
prosseguimento aos estudos. Contudo, utilizando os 3 anos que correspondem a formacéo
completa no ensino médio, perceberemos que ocorre o efeito funil, em que grande maioria
dos estudantes ao ingressarem no ensino médio assumem a maioridade assumindo outras
responsabilidades. Alem disso, 0s estudantes assumem tarefas maiores exigindo maior tempo
dificuldade a conciliagdo entre estudar e trabalhar.

Observamos na tabela 1 dados especificos sobre a matricula, a quantidade de vagas

disponiveis, bem como o censo escolar dos respectivos anos da escola Estadual José Martins
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Ferreira. Percebemos que a tendéncia é um decréscimo ainda maior no nimero de estudantes
matriculados. Ressaltamos que estes dados envolvem as duas escolas anexas.

Quadro 02: Dados sobre vagas disponiveis, matriculas e censo escolar da escola estadual
Licio Solheiro de 2015 a 2017.

Anos | Vagas disponiveis Total de Matriculas Censo Escolar
2015 296 399 408
2016 297 384 432
2017 137 223 426

Fonte: Portal Seduc/PA 2018

Em relagéo as escolas anexas o portal da Seduc ndo apresenta informagfes completas
sobre a matricula dos estudantes além de serem confusos, pois ndo identificam o nome das
escolas anexas e sim o nome das comunidades. O ensino médio nestas escolas é ofertado a
noite, mas, no portal as escolas apresentam turmas durante os turnos da manh& e tarde.
Entretanto, este € um dos poucos meios em que se pode coletar dados acerca do ensino médio
nesta regido do sudeste paraense.

Outra questdo levantada foi a relacdo dos professores do ensino médio com a 42 URE e
a Seduc do estado do Parg, no qual apresentam algumas deficiéncias. Segundo o ex-professor
de geografia do SOME, as relacbes entre eles e o poder publico sempre foi tensa,

caracterizando-as em descaso total para com o professor:

A relacdo do professor com a Seduc sempre foi uma relacdo distante nunca teve
formacédo continuada em servico, ndo tinha material didatico, nunca teve um apoio
pedagdgico por parte do professor. As criticas com relagdo a educacdo modular no
que concerne tanto na parte pedagdgica quanto em outras questdes, elas nunca eram
bem-vindas pela Seduc, a Seduc ndo reconhece e nunca foi feito nada para que
mudasse essas situacdes (Ex-professor de geografia do SOME, entrevista concedida
em janeiro de 2018).

Percebemos que a atuacdo da 4% Unidade de Regional de Ensino tem deixado inimeras
lacunas, ndo estabelecendo relacdo reciproca com os professores, deixando-0s praticamente
largados a prépria sorte nas comunidades em que séo enviados, no qual se quer garantem o
material pedagogico destes profissionais da educacdo. Sobressai uma relacdo repleta de
tensdo, que prejudica na realizagdo de amplas as funcgdes.

Segundo o a lei de regulamentacdo do SOME no estado do Para a Seduc é responsavel
por ofertar uma residéncia digna aos professores do modular, para que este possa desenvolver
sua com exceléncia sua pratica pedagogica: “A Secretaria de Estado de Educagdo
providenciarda moradia em condi¢Ges adequadas, para uso exclusivo dos professores que
desempenham as atividades pedagdgicas no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, em

parceria com os municipios” (BRASIL, 2014, p. 05).
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Contudo, isso ndo acontece com os professores lotados na 4% URE tendo estes que
ficarem em casa insalubres, sem as minimas condi¢Ges de moradias durante o0 modulo como

afirmam este professor:

As condicGes de trabalho sdo precarias, geralmente eles sdo enviados pra casas que
ndo tem condicdo nenhuma, que na maioria das vezes ndo tem utensilio domestico
ndo tem mesa nem cadeira. Entdo o professor fica ali 40 a 50 dias em casas
insalubres, correndo risco de pegar uma série de doencas, inclusive varios
professores da educagdo modular morreram por causas dessas condi¢des de trabalho
precéria. (Ex-professor de geografia do SOME, entrevista concedida em janeiro de
2018)

Solicitamos a 4% URE algumas informagcfes sobre os professores para
compreendermos como se dava a relagdo entre ambos, mas, ndo conseguimos nenhum dado
ou informacdo sobre os professores lotados na unidade. Percebemos que a propria
constituicdo de uma lei que regula o ensino médio modular no estado do Pard veio
recentemente ser aprovada, sendo que a educacdo modular existe desde 1980.

Percebemos que as tensdes acerca do ensino médio, da relacdo entre os professores e o
Estado nos 6rgdos da 4% URE e da Seduc sdo repletas de problematicas. As afirmacdes feitas
pelos professores entrevistados trazem questdes importantes e problematicas sobre o curriculo
da escola. No entanto, alteracdes acerca do ensino médio modular vdo acontecendo em meio a
estas problematicas, mas, sao mudancas paliativas no sentido de ndo encarar os problemas que
0 ensino médio modular enfrenta no seu cerne.

Observando as matrizes curriculares do ensino medio do estado do Para, perceberemos
que ambas séo aplicadas da mesma forma no ensino regular e modular. Estas sdo concedidas
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio tendo um nucleo
comum e especifico agrupadas por areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas.

Nesta perspectiva a organizacdo por area do conhecimento corresponde a uma
proposta metodoldgica que articule a interdisciplinaridade entre elas, como observado do
artigo § 1° dessa diretriz: “O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodoldgico gque evidencie a contextualizacao e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interagdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos” (BRASIL,
2012, p. 03)

Observamos que ao longo dos anos a matriz curricular vem sofrendo algumas
alteracbes em sua estrutura, mesmo estas seguindo as diretrizes curriculares. Na matriz

curricular de 2011 a carga horaria do ensino médio correspondia a 3.720 horas dividido em 10
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modulos. As aulas do modulo correspondiam a 45 minutos para o periodo diurno e 40
minutos para o periodo noturno.
Quadro 03: Matriz Curricular do SOME de 2011

AREA DE DISCIPLINAS OU SERIES CARGA
COMPONENTES CREDITO HORARIA
CONHECIMENTO | ~jpricutares | ¥ | & | & TOTAL
Lingua Portuguesa 12 | 16 | 16 44 440
LINGUAGEM, Arte 8 - - 8 80
CODIGO E SUAS
TECNOLOGIA Educacao Fisica 8 8 24 240
SUBTOTAL | 28 | 24 | 24 76 760
Historia 8 | 8 |8 24 240
HUMANAS E SUAS | Filosofia 8 | 8 |8 24 240
TECNOLOGIAS Sociologia ) 8 ) 24 240
SUBTOTAL | 32 | 32 | 32 96 960
R Biologia 8 8 8 24 240
CIENCIA —
NATURAIS, Flsica 8|8 24 240
MATEMATICAE | Quimica 8 | 8 |8 24 240
SUAS £t 12 | 16 |16 44 440
TECNOLOGIA  [Matematica
SUBTOTAL | 36 | 40 | 40 116 1.160
TOTAL| 96 | 96 | 96 288 2.880
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA —| o | o | ¢ 24
ESPANHOL 240
UMA DISCIPLINA (A, B ou C) 12 | 12 |12 36 360
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 8 | 8 |8 24 240

Fonte: Seduc-PA, 2017

Percebemos claramente que as disciplinas com maior carga horaria sdo portugués e
matematica, ficando evidente que as demais disciplinas possuem carga horaria menor. Dois
aspectos principais emergem sobre este dado. Primeiro, o estabelecimento de duas disciplinas
como padrdo a ser ensinado, coloca as demais com pouco valor, ndo sendo tdo importantes a
serem ministradas aos estudantes. Segundo, os professores das demais disciplinas com carga
horéaria inferior a de portugués e matematica, possivelmente terdo que trabalhar em mais de
uma escola para poderem atingir a carga horaria necessaria prevista no seu contrato de
trabalho.

Os dois aspectos ressaltados no levam a questionar: quem define quais contetdos séo
0S mais importantes? Quais sdo 0s menos importantes? Quais conhecimentos sao importantes
para a formacdo dos jovens? Quais ndo sao? Observando as normas que regulam o ensino
médio no estado do Para, a lei de regulamentacdo do SOME, bem como as diretrizes

curriculares para o ensino médio nao esta claramente descrito quais as disciplinas devem ter
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maior carga horaria e quais devem ter menor. Além disso, ndo encontramos em nenhuma
destas leis algo que afirmes que determinados contetdos sdo mais importantes que outros.

Neste sentido € necessario repensar em que medida estudar somente portugués e
matematica conseguira realizar uma formacao humana para os jovens do ensino médio. Além
disso, a negacdo das outras disciplinas com grau de importancia assim como a disciplina de
portugués e matematica demonstrar que 0 sujeito necessita dessa formacdo diversa,
possibilitando adentrar em outros mundos como o das artes, do entendimento sobre a
sociedade dentre outros.

Chamamos atencdo, por exemplo que sempre estamos estudando sobre questdes que
ndo sdo de nossa realidade, sendo essas de fundamental importancia para ter acesso ao
conhecimento. Contudo, o conhecimento sobre a vivencia humana em determinadas
localidades, envolve conhecer profundamente suas relac@es, sociais, econdmicas, culturais.
Precisamos romper com este ciclo de conhecimentos arcaicos e fechados em saberes dado a
mingua para as classes sociais. E necessario que as camadas mais pobres tenham acesso a
outros tipos de cultura, podendo dizer sua palavra, demonstrando seus saberes.

Segundo Arroyo (2011, p. 240) caso esse rompimento com essas velhas ordens de
organizacao do curriculo néo for produzida efetivamente, teremos uma continuada reproducao
do que é saber e do que ndo é, escondendo 0s saberes dos sujeitos que de fato merecem ser

ouvidos:

As consequéncias serdo graves, pois sera negado o direito a todo cidaddo ao
conhecimento de realidades sociais, de experiéncias humanas e de saberes valores,
culturas que as préprias criancas, adolescentes, jovens vivenciam e padecem: a
desordem, as irracionalidades, os sofrimentos humanos, as violéncias sociais.

Discutir acerca de quais contetdos sdo reproduzidos na escola tendem ou evidenciar
0s sujeitos gque historicamente sdo excluidos, ou reafirmar sua exclusdo. Nesta perspectiva,
ouvimos os professores sobre qual o perfil dos estudantes temos no ensino médio, bem como
que perfil de estudantes saem do ensino médio. Identificamos que segundo os professores 0s
estudantes do ensino médio do ensino modular do campo sdo jovens que logo cedo sdo

socializados a dinamica de trabalho com suas familias.

[...] a maioria dos alunos do ensino médio eles tem muito problema de leitura, sdo
alunos que tiveram uma educacdo bdsica precaria, na maioria dos casos semi-
analfabetos podemos dizer assim, com muita dificuldade de interpretar um texto
simples com dificuldade de escrita. Eu me lembro de jovens com 13, 14, 15 anos
com 1,2,3 filhos e ainda levavam essas criancas pra sala de aula, jovens com
dificuldade de se alimentar que na maioria das vezes trabalhavam em atividades que
exigiam muito fisicamente e chegavam a noite sem condi¢des de prestar atencdo nas
aulas em fungdo dos sonhos e de uma maneira geral jovens que ndo acreditavam na
escola e nem na educacdo [...] (Ex-professor de geografia do SOME, entrevista
concedida em janeiro de 2018)
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70% deles vem de familias carentes tanto urbanas como rurais, as rurais quase que
totalmente dependem do transporte escolar do governo, mas tem uns que vem por
conta prépria de moto, eles ndo tem o habito da leitura. Ndo tem o minimo de
interesse de ler quase que totalidade. No mundo da tecnologia apresentado pelos
celulares, essa caracteristica se tornou marcante. Eles querem achar tudo pronto, nao
querem pesquisar no livro, ndo querem ler para interpretar. Essa questdo da
interpretacdo é uma negativa de marca maior deles. Ate 0 comando de uma questdo
eles tem uma dificuldade terrivel. Eles tem a famosa preguica de pensar (grifos
meus) pra se mesmo é uma marca do estudante atual (Professor de Portugués e
Gestor da escola estadual Licio Solheiro, entrevista concedida em janeiro de 2018).

Algumas caracteristicas comuns sao identificadas na fala dos professores sobre o perfil
do jovem do ensino médio estudante do SOME. Segundo eles sdo estudantes que chegam
cansados nas aulas, pois trabalham o dia todo ndo conseguindo prestar atencdo nas aulas.
Grande parte dos estudantes é pobre e possuem muita dificuldade em ler e escrever, no qual
segundo o professor chama atencdo para a preguica de pensar dos jovens estudantes. Além
disso, é comum encontramos e estudantes que casaram bem cedo e tiveram filhos cedo.

Perguntamos aos professores, quem sdo 0s jovens que estdo saindo do ensino médio?
Que metodologias estdo sendo utilizadas para que os conteddos sejam aplicados?
Identificamos que os professores ndo conseguem fazer um desenho claro acerca do perfil dos
jovens que saem do ensino médio. Grande parte dos professores se quer conhecem 0s jovens
do ensino médio, pois realizam um planejamento sem minimamente saberem quem sdo 0s

jovens das comunidades, como destaca o ex-professor do SOME:

No inicio eu fazia um planejamento das aulas de geografia antes de chegar na escola.
S6 que toda vez que eu fazia um planejamento, era totalmente diferente porque eu
ndo tinha nem idéia do que ia encontrar pela frente né, como que era a escola, de
como seria 0s alunos, como que era a comunidade, quais seriam os problemas. A
gente tinha que trabalhar apenas com o livro e oralmente desenvolvendo outras
atividades, se eu quisesse trabalhar com material didatico eu tinha que peregrinar nas
escolas do estado. Eu comprei um veiculo e dai eu pegava esses livros, geralmente
como eu trabalhava com geografia em tinha em média 200 livros novos e eu
emprestava pro aluno na comunidade e o aluno ficava com o material (Ex-professor
de geografia do SOME, entrevista concedida em janeiro de 2018)

Como realizar uma pratica educativa, pensar o contedo, as metodologias que serdo
trabalhadas sem saber para quem estdo sendo planejadas? O Seduc ou a 4% URE ndo possuem
um relatério incisivo que identifiqgue quem séo os jovens do ensino médio das comunidades,
permitindo que essas praticas se reproduzam até hoje pelos professores. Essa questdo nos leva
a refletir sobre a importancia do planejamento das ac¢@es, 0s sujeitos que estdo envolvidos em
tal planejamento, suas vivencias, suas problematicas, questdes fundamentais para se pensar
uma pratica educativa eficaz.

Segundo a Politica de Educagdo do Campo e Pronera aprovado em 2010 no art. 2°

reafirma a necessidade do reconhecido a identidade particular de cada escola, criando-se
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metodologias de ensino que permitam que essas singularidades, onde elas sejam o ponto
chave da educagdo do campo, como das praticas pedagogicas realizadas pelos professores:

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicoes climaticas;
e (BRASIL, 2010, p. 02)

Acreditamos que toda e qualquer pratica deve saber conhecer os estudantes, 0s jovens
para que se esta planejando as acOes, tendo em vista a realidade que eles estdo inseridos.
Contudo, observamos na fala dita anteriormente pelo professor o quanto é dificil realizar esta
tarefa, pois estes sdo enviados as comunidades sem um relatério prévio sobre elas e os
sujeitos que nela residem, revelando uma problematica muito séria, a de que qualquer
conteddo ou pratica para as escolas do campo servem.

Segundo Freire (1996, p. 98): “a educacdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo.
Intervencdo que além dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto no
esforco da reproducdo da ideologia dominante quanto no seu desmascaramento”. Neste
sentido, concordamos com o autor, pois a pratica educativa ndo pode ser qualquer uma para 0s
estudantes sejam do campo ou da cidade, no qual esta assume compromisso junto com outras
praticas a possibilidade de transformacéo social.

Dessa forma, a pratica educativa pode mesmo diante das probleméticas apresentar
saidas segundo as praticas educativas realizadas pelos professores, como percebemos na
mudanca de atuacdo do ex-professor do SOME: “Entdo depois que eu comecei a ter a
experiéncias eu ia primeiro pra comunidade e a primeira aula era sempre uma conversa de
tentar fazer um diagndstico no sentido de tentar ter o primeiro contato sobre os desafios que
eu iria encontrar pela frente” (Ex-professor de geografia do SOME, entrevista concedida em
janeiro de 2018).

As construcdes de outras metodologias podem contribuir na melhoria da aprendizagem
dos estudantes, principalmente quando os professores se propdem a conhecé-los antes de
realizar qualquer pratica. Nesta perspectiva, a construcdo de outras metodologias contribui
para repensarmos o curriculo, estruturalmente, fisicamente, teoricamente, a partir de outras
praticas. Arroyo (2011, p. 233) provoca-nos a pensar em mudar todas estas estruturas
radicalmente: [...] Por que ndo mexer com radicalidade nas estruturas, ordenamentos,
avaliagdes do nucleo duro do turno regular?

Estamos vivenciando inimeras mudancas acerca do ensino médio, principalmente a

parti da aprovacdo da Lei 13. 415 de 2017 que aprova a Reforma do Ensino Médio. O
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governo do Estado do Pard esta implementando desde 2017 algumas reformas a partir do
Pacto pela Educagédo. Alguns projetos como Mundiar e o SEI sdo experiéncias que 0 governo
esta realizando nas escolas de ensino médio.

Segundo os professores, estas reformas sdo estratégias do governo sucatear ainda mais

0 ensino médio, pois ndo resolverdo os problemas, mas serdo mascarados:

Se 0 ensino médio, com a presenca fisica dos professores é considerada insuficiente,
imagina essa educacdo interativa com a presenca fisica de um computador ou de
uma internet ou seja, eu considero que ndo é o momento do estado do Para trabalhar
com essa metodologia, no entanto a gente reconhece que o estado esta preocupado
apenas em reduzir seus custos em relacdo a sociedade. Esse modelo de educacédo
acaba sendo muito mais barato para o estado, no entanto a questdo da qualidade sera
muito ruim. (Ex-professor de geografia do SOME, entrevista concedida em janeiro
de 2018)

Tem toda uma situagéo que vocé tem que considerar quando se trata de reforma. Se
vocé ter uma reforma como uma todo, vocé tem que considerar que o0 ensino médio
tenha plena estrutura fisica, para que isso aconteca. Eu vejo como um grande
canteiro eleitoral uma fumaca nos nossos olhos, porque ndo atinge todas as escolas,
atinge uma ou duas menos de dez que ja tem uma estrutura para vivencia o ensino
médio integrado. Eu vejo como uma forma de mascarar de desviar a atencdo do
quadro educacdo, deformar mais ainda para a gente se conformar com toda essa
propaganda. (Professor de Portugués e Gestor da escola estadual Licio Solheiro,
entrevista concedida em janeiro de 2018)

Nesta perspectiva, avaliamos que o ensino médio necessita de reformas urgentes, para
além dos modismos e sem perder de vista o sentido da formacdo de seres humanos. Precisa-se
repensar as metodologias, contetidos, 0s sujeitos do ensino médio, a relacdo entre o Estado e
os professores. Todavia, uma reforma que propde a dispensa da presenca do professor em sala
de aula, inviabiliza a construcdo de tempos e espacos formativos na escola que transformem o
curriculo e a aprendizagem significativa.

Sabemos que os problemas do SOME sédo inumeros, principalmente porque este ndo
possui um planejamento eficaz, nem um projeto politico pedagdgico, sendo que recentemente
foi aprovado a lei de regulamentacdo do SOME, porem ndo atende as reais demandas dessa
modalidade. Contudo, mesmo que com todas essas problematicas é a Unica modalidade que
existe nas escolas do campo no sudeste paraense.

O SOME tem sido a modalidade de oferta do ensino médio na qual estudantes que
passam o dia todo trabalhando ainda conseguem cursar o ensino médio presencial, apesar do
pouco investimento que essa modalidade recebe. Neste sentido, afirmamos ser necessario e
urgente uma politica eficaz para o ensino meédio, colocando 0s jovens, professores,
comunidade, movimentos sociais, dentre outros sujeitos para construir esta politica. E
necessario a construcdo de um PPP para as unidades regionais de ensino médio do estado do

Pard, onde este seja organico, e atualizado em cada periodo.
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Outra questdo é construir espacos formativos com os professores, uma rede de
didlogos que o0s provoque a pensar 0S jovens enquanto sujeitos antes mesmo de serem
estudantes, bem como os estudantes percebam o professor como um sujeito histérico que
enfrenta problematicas, porem busca renovar sua pratica e seu dialogo. A construcdo de um
ensino médio deve ser feito por estes sujeitos como autores principais.

Arroyo (2011, p. 35) reafirma a dureza do curriculo, como indiscutivel, pronto e
acabado, provocando a necessidade de refletir se de fato o curriculo é algo estatico ou em
constante movimento: “O curriculo estd ai com sua rigidez, se impondo sobre nossa
criatividade. Os conteudos, as avaliacBes, o ordenamento dos conhecimentos em disciplinas,
niveis, sequencias caem sobre os docentes e gestdes como um peso. Como algo inevitavel,
indiscutivel”.

Entretanto, a disputa pela escola, 0os conhecimentos, as tradi¢des, a cultura, os sujeitos
que devem estar no ensino médio precisam ser assumidos pela tomada de consciéncia, mas
ndo uma tomada de consciéncia que individualize as praticas, mas que ressignifique os
curriculos, as relacfes sociais, 0s conteudos, as artes. A escola do ensino médio deve ser o
espaco em que 0 jovem quer entrar e ndo quer sair, pois é o lugar em que ele se enxerga como
tal, a sua voz é decisiva nas construgdes coletivas.

O professor deve se sentir acolhido por seus estudantes e pela escola, sendo parte
dessa construcdo, assim como a comunidade que deve estar dentro da escola e na sua gestéo.
Estamos afirmando que mesmo diante dessas problematicas do ensino médio através do
SOME, esta foi a forma de ensino que chegou nas escolas do campo, é necessario significa-la,
a partir de um projeto educativo que considere as especificidades de cada lugar, preparando o

jovem para vida em todas as suas dimensfes humanas.

CAPIULO 2 JUVENTUDE: DE QUEM ESTAMOS FALANDO?

“Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem ndo é serio,
O jovem no Brasil nunca é levado a sério”
(Musica: N&o € serio/Charlie Brown Jr).

Neste capitulo discutimos sobre o conceito de juventude, a partir das contribuigOes de

alguns tedricos e pesquisadores sobre esta tematica, compreendendo o quanto este conceito é
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amplo e permeado de contradi¢cdes. Aprofundaremos nos topicos seguintes sobre o debate de
juventude do campo, a partir do recorte da regido norte, mais especificamente do sudeste
paraense. E ainda, buscamos relacionar o debate sobre a juventude do campo e a questdo do
ensino medio, entendendo seus objetivos curriculares e constituicéo.

Para o debate em torno da construcdo do conceito de juventude mobilizamos Bourdieu
(1983); Ledo, Dayrell e Reis (2011); na discussdo sobre politicas publicas voltadas para a
juventude, dialogamos com Sposito e Carrano (2003), bem como as proposi¢des do Conselho
Nacional de Juventude (2006). No debate sobre juventude do campo utilizamos Stropasolas
(2006), Marinho (2016), Castro (2012).

A juventude de uma forma geral é interpretada a partir de inUmeras opinibes ora
negativas, ora positivas. Para alguns, a juventude é vista como baderneira, bagunceira, ndo
quer nada da vida. Para outros, representam o futuro do pais, uma nova geracdo, capaz de
lutar pela transformacéo da sociedade. Varios sdo os estere6tipos criados para dizer quem é o
jovem. Entretanto, percebemos que acaba se sobressaindo a juventude pelo viés negativista,
ou seja, a juventude enquanto um “problema”. Contudo, o que definiria o sujeito enquanto
jovem? Quiais as caracteristicas dessa juventude? Para entender porque esses estereotipos sao
criados para definir quem sdo os jovens, € preciso questionar a construgdo do proprio conceito
de juventude.

Bourdieu (1983, p. 01) afirma que utilizar a idade enquanto um dado para definir a
juventude, se configura enquanto uma tentativa de manipulagdo, pois a construcdo de uma
idade bioldgica é uma forma de disputa evidente, se configurando em uma disputa de poder,

ou que ele vai chamar de tentativa de manipulagéo:

As relagdes entre a idade social e a idade biol6gica sdéo muito complexas. Isto é
muito banal, mas mostra que a idade é um dado biol6gico socialmente manipulado e
manipulavel; e que o fato de falar dos jovens como se fossem uma unidade social,
um grupo constituido, dotado de interesses comuns, e relacionar estes interesses a
uma idade definida biologicamente ja constitui uma manipulacdo evidente. Seria
preciso pelo menos analisar as diferencas entre as juventudes, ou, para encurtar,
entre as duas juventudes.

Entendemos que a construcdo da categoria juventude partindo simplesmente pelo viés
bioldgico, se torna incipiente, pois ndo considera outras caracteristicas, tais como a realidade
social desse sujeito que esta em constante construcdo, bem como, entender que 0s jovens se
constroem a partir da heterogeneidade.

Neste sentido, compreender o contexto em que 0 jovem esta inserido se torna uma das
principais caracteristicas para conhecé-lo, entendendo que jovens vindos do mesmo contexto,

apesar de apresentar singularidades, podem se expressar ou se identificar de forma diferente, o
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que evidencia que a juventude é construida pela diversidade. Isso demonstra a riqueza do
conceito de juventude, pois € construido ndo somente pela unidade, mas uma unidade diversa,
heterogénea.

Para Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1069) “a compreensdo sobre o jovem implica em
reconhecer a vivencia da juventude desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada por
experimentacdes em todas as dimensdes da vida subjetiva e social”.

Aqui, destacamos 0 aspecto de vivencias que marcam a constru¢do do tempo da
juventude, como um tempo com caracteristicas peculiares e também diversas, e que sao
construidas no contato com outros sujeitos, suas experiéncias comuns ou especificas,
consubstanciando um conjunto de referéncias que o identificam como jovem, segundo a
concepcao do grupo social onde esta inserido. As sociedades, em diferentes tempos e espacos,
delimitam o que vem a ser juventude.

Sabemos que a construcdo do conceito de juventude ainda é recente, considerada uma
invencdo social do final do século XX, ou é recente a maneira que a compreendemos em
nossa sociedade, pois antes havia apenas crianca ou adulto (ARIES, 1981). Mas, parte de uma
luta historica dos jovens de se afirmarem enguanto sujeitos, que precisam ser vistos, que
necessitam ser enxergados, pois ocorreu e ainda ocorre uma tentativa de invisibilizar a
juventude, desconsiderando necessidades desse tempo da vida que precisa ser vivido em sua
plenitude bem como condicédo para o desenvolvimento humano.

A construcdo do conceito de juventude deve envolver analises mais profundas sobre
estes sujeitos, e aprofundar nas relacbes que estes jovens estabelecem entre si, no meio em
que vivem, nas relacOes subjetivas e objetivas, nos desafios enfrentados por serem jovens.

Entretanto, o proprio pardmetro da idade serd palco de intensos debates sobre a
juventude, tendo em vista que marcada pela diversidade, a caracteristica da identidade sera
disputada pela juventude e pelos “adultos” que podem ser representados pelo Estado, pais,
escola e outros sujeitos que ora do lado da juventude, ora contra essa juventude tendem a
reduzir sua compreensdo a questao etéria.

Analisar a juventude apenas pelo viés biologico é tendencioso a um olhar simplista e
reducionista, que acabara por justificar a juventude enquanto um problema de uma
determinada faixa etaria. Contudo, os problemas que sdo responsabilizados os jovens, ja
existiam antes desses alcangarem a “idade de jovem”. Ocorre ai uma transposigdo da origem
de problemas de ordem socio historica para os jovens, reafirmada pela a midia. Sposito e
Carrano (2003, p.18) vém discutindo até que ponto as politicas publicas conseguem contribuir

com a juventude:
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Contudo esta ideia de identificar as construcdes de politicas publicas para os jovens
estimulando a fixar uma idade e quem participa desses espagos e beneficiado,
constitui uma pratica dominante de conceber a juventude passando muitas vezes
despercebido por n6s mesmos. Além desse conflito é preciso considerar que ocorre a
disputa em torno das concepg¢Bes como uma arena publica, protagonizada por jovens
e adultos que disputam espago na composicdo dos aparatos do Estado.

Nesta perspectiva, observamos que a disputa ndo se faz somente no campo das
politicas publicas, mas na propria concepcao do que é juventude. O recorte etario € uma das
poderosas armas que por um lado é utilizado para separar quem tem direto e quem nao tem,
quem deve ser beneficiado e quem nao deve, além de conformar no senso comum, que 0
jovem € o sujeito de idade x a idade y. Porém, em contramdo a essa perspectiva,
pesquisadores, tedricos e 0s préprios jovens utilizam o recorte etario como um dos elementos
que imbricados a outros, contribuem na constituicdo da categoria jovem.

Para Castro (2012, p. 440): “Juventude é uma categoria transitoria e, como experiéncia
individual, como identidade social ou, ainda, identidade politica ela pode assumir contornos
mais perenes”. A juventude além de uma palavra, expressa diversos significados, estes ndo
podem ser reduzidos ou conformados por um Unico Vviés. A juventude se constroi a partir de
suas experiéncias coletivas e individuais, das tensdes e problematicas que enfrentam no dia
(DAYRELL, CARRANO e REIS, 2014).

Nesta perspectiva, a busca pelo sentido da palavra juventude, nos remete a entender
que é uma luta de classe tal como afirma Marx, e que sendo uma luta de classe esta luta vai se
transformando ao longo do tempo. A juventude, para além de uma palavra, sdo sujeitos que
vao se construindo historicamente diversos, heterogéneos, ambos de contextos histéricos que
se transformam e se conformam nas lutas. A juventude é mais que uma palavra, vai para alem
de uma idade determinada, ndo se define a partir de problemas sociais, ou como um problema
social, pois estes sdo 0s contextos que estes jovens estdo imersos.

O debate sobre juventude deve ser construido a partir da perspectiva histérica, levando
em consideracdo que esses debates sobre juventude ganham forga a partir da década de 1990 e
vao se construido como um espaco de luta. Em todo caso, estes jovens vao aparecendo em
tempos diferentes e com lutas diferentes que ora se reproduzem com a chegada de outros
jovens, ora se modificam de acordo com as necessidades sentidas com a transformacdo da
sociedade. Nesta perspectiva Dayrell e Carrano (2014, p. 111) afirmam: “partimos da ideia de
que os conceitos de adolescéncia e juventude correspondem a uma construcdo social,
historica, cultural e relacional que, por meio das diferentes épocas e processos historicos e

sociais, foram adquirindo denotagdes e delimitacdes diferentes”.
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Os autores pontuam elementos importantes na construcdo da categoria juventude, no
qual ndo iremos nos deter aqui, mas entendemos que a juventude € uma construgdo social,
pois ao longo da historia vao aparecendo juventudes de diversas formas, se construindo a
partir de elementos culturais e historicos da sociedade em que eles vivenciaram, sendo,
portanto, juventudes. Contudo, assim como ocorre a transformagéo na sociedade o0s sujeitos
dela, em especifico os jovens também védo se transformando, sendo sujeitos parte da
construcdo social. Isso fica evidente quando percebemos que a juventude vai se articulando ao
longo da histdria, se organizando enquanto categoria a partir de interesses comuns, mesmo
que estes possuam caracteristicas coletivas enquanto a idade, possui sua diversidade. Dessa
forma, podemos compreender que existem ndo um tipo de juventude, mas juventudes no
plural que vao se afirmando ao longo da histdria nesta luta de classe.

Portanto, o debate sobre o conceito de juventude ndo conseguiu ainda acompanhar as
intensas lutas travadas pelas juventudes ao longo da historia. Contudo, alguns avangos nesses
debates, como a constituicdo de politicas publicas para a juventude tal como o CONJUVE
(2006), Estatuto da Juventude (2013), bem como as contribuicdes tedricas de pesquisadores
interessados a debater sobre o tema, ou 0s proprios estudantes que constroem uma historia
mais profunda e nos fazem rever nossas compreensdes sobre a juventude, tem avancado
constantemente. Entretanto, ressaltamos que ainda estamos longe de compreender a juventude
na sua complexidade e na sua construcédo histérica-social.

O desafio posto € tentar compreender a juventude enquanto uma categoria social que
vai se construindo a partir das problematicas no seio dessa sociedade capitalista, tendo em
vista que sua luta € historica e transitdria, pois outros jovens estdo chegando trazendo outros
elementos para entendé-los. Isso leva considerar que a juventude possui uma identidade, mas
que vai se transformando ao longo do tempo, que nao é uma identidade fixa, bem como néo é
uma identidade somente individual, mas individual e coletiva, tal como afirma Dayrell e
Carrano (2014, p. 124)

A construgdo das identidades é um processo cada vez mais complexo, com o jovem
vivendo experiéncias variadas e, as vezes, contraditorias [...] A identidade individual
e a coletiva, de alguma forma, interferem na invengdo de caminhos e direcfes de
vida e nos limites dados pela estrutura social, apontando para os desafios para se
definir projetos de vida e modelos na transicdo para a vida adulta.

Percebemos que a diversidade e complexidade da juventude em construgéo de sua
identidade se da por inUmeros fatores, dentre eles as problematicas enfrentadas no seu dia-a-
dia, impedindo-os de construir projetos de vida, pois ndo foram preparadas para isso, néo lhes

foi proporcionado a vivencia dessa experiéncia. E evidente que a categoria juventude se faz
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por meio de inimeras contradi¢cdes, sejam eles associados a perspectiva de deixar os jovens na
invisibilidade, ou de enxerga-los a partir de um recorte etario, bem como percebe-los
enguanto problema.

Precisamos avancar na desconstrucdo do senso comum em perceber a juventude sob
perspectivas extremas, seja enquanto problema, ou enquanto solucdo e futuro sem criar
possibilidades de fato para estes jovens vivenciarem este tempo de suas vidas, se tornando
construtores e gestores de politicas publicas, ocupando espagos importantes que 0s permitam
criarem caminhos para eles mesmos, com 0 apoio necessario. A juventude além de uma
palavra representa uma classe de jovens que possui identidades diversas, e buscam nessa
diversidade se auto afirmar nessa sociedade que os excluiu, ou que prioriza um tipo de
juventude excluindo outros.

Neste sentido, entendendo a juventude na sua diversidade nos aprofundaremos nos
préximos tdpicos sobre os jovens do campo do sudeste do Pard. Buscaremos entender quem
sdo estes jovens, bem como, as tensdes que estes enfrentam por viver num territério de
conflito, de fronteira. Nesta perspectiva compreendemos este territorio do sudeste paraense,

seus conflitos agrarios, e como a juventude se constrdi neste contexto de tensdo permanente.

2.1 JUVENTUDE DO CAMPO E O TERRITORIO DO SUDESTE PARAENSE

Neste topico buscamos conhecer melhor os jovens do campo, bem como as suas
especificidades e problematicas a partir de um contexto de intensa disputa e conflitos por
terra. Para conhecer e debater sobre a juventude do campo mobilizamos estudos realizados
por Stropassolas (2006), Marinho (2016), Castro (2012), assim como as contribui¢fes Pinto
(2016) que dialoga sobre os jovens do campo. No debate sobre territdrio, fronteira entendendo
este territorio como um campo de disputa mobilizamos Hébette (2004), Martins (1997) e
Caldart (2012).

H& uma literatura que trata a Amazénia como um cendrio de extrema beleza, uma
exuberante floresta. Tal literatura vai se construindo a partir da chegada dos portugueses na
regido, se concretizando ao longo da colonizagdo da Amazénia. A construcdo da Amazonia
como um espago desabitado, provoca inimeras politicas criadas pelo Estado brasileiro como
uma necessidade de transformar este territério, de colonizd-lo. Esta colonizacdo vai se
construindo com bases que ndo enxergam os indigenas que ja habitavam a regido quando 0s

portugueses chegavam, bem como se consolida em cima da mao de obra escrava.
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Neste longo processo de colonizagdo, de chegada de migrantes de todas as regides do
pais para Amazonia, bem como a constru¢do de intimeros projetos de “desenvolvimento”
pensados e executados neste territdrio, este vai se configurando enquanto um espaco de
disputa, principalmente disputa pela terra, caracterizando-se como um territério de fronteira.
Nesse sentido, Hébett (2004, p. 01) afirma que “fronteira ¢ a estrutura fundiaria, heranga do
Brasil col6nia, capitania hereditérias, sucedidas pelas sesmarias, posteriormente chamadas de
latifundios”.

O lugar da fronteira descrita pelo autor é o encontro, da dualidade, do projeto de
desenvolvimento e progresso, mas, o lugar da devastacéo, da violéncia, como afirma Martins
(1997, p. 40): “A fronteira ¢ o lugar privilegiado da violéncia privada, mais ¢ também, em
decorréncia, o lugar privilegiado de regeneracdo até mesmo de relacBes escravistas de
trabalho”. Neste sentido, o territério amazonico € configurado como o territério da fronteira,
das inimeras frentes de expansdo e das constantes disputas pelo territério, das ideologias, bem
como dos conflitos.

A luta pelo territério no campo das ideias, bem como das disputas praticas, formam
conflitos agrarios, em que o projeto de desenvolvimento e progresso pensado para a
Amazonia, ainda é composto pelas mesmas bases da colonizacdo ganhando outras formas de
organizacdo, principalmente atraves de novas frentes de expansdo como o0 agronegdcio,
mineracdo e as mais diversas formas de exploracdo existentes. Nesta perspectiva Malheiro e
Ribeiro (2014, p. 26) ressaltam como este territorio do sudeste paraense esta sendo pensado

pelo grande capital:

Isso porque o territorio, como forma de apropriacdo material dos recursos, como
estratégia de imposi¢do de um espaco politico e econémico e como simbolo de um
projeto de desenvolvimento capitalista, e elemento essencial para a elevacdo da taxa
de lucro dos estrategistas da mineracdo e do agronegdcio, setores que se
hegemonizam na apropriacéo de territdrios no sudeste do Para.

O projeto de desenvolvimento do sudeste do Pard movido principalmente pelo
agronegocio e pela mineracdo, que articulados a outros projetos paralelos como a extracdo de
madeira, beneficiam grandes empresas, como a mineradora Vale. Esta promove um arranjo de
desconstrucédo de territorialidades de quem mora nesse territério, bem como a implantacdo de
um desenvolvimento que ndo inclui camponeses, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, todos o0s
povos das aguas e das florestas. O projeto de desenvolvimento para a Amazonia, assim como
no periodo da chegada dos portugueses, é implementado de fora para dentro.

Emergem questdes primordiais para discutir que rumos a Amazoénia vai tomar, se na

consolidacdo das frentes de expansdo que pensam o territorio como um campo produtivo
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utilizado somente para suprir as necessidades do grande capital, ou se pensar o territério
amazonico significa pensar meios de consolidar projetos de desenvolvimento gestados pelos
sujeitos do campo. Isso significa, que é necessario perceber o territorio, ou seja, entender a
terra como um espaco de construcdo de identidades, de garantia de sobrevivéncia, um

territério de memoria.

2.1.1 Os jovens do campo: suas especificidades e problematicas

Considerando o debate anterior sobre a categoria jovem, ressaltando que esta ainda é
recente, bem como o debate sobre juventude numa perspectiva mais ampla, afirmamos que a
juventude, para além de uma palavra, corresponde a inimeros jovens de diversas formas de
ser e estar no mundo. Os jovens do campo, como parte dessa juventude também se faz diversa
com especificidades e carateristicas que 0s une ou os divergem, como diz Stropasolas (2006,
p. 180): “Em suma a categoria “juventude” ocupa, assim, um papel de marquagesocial, ou
seja, ela significa simbolicamente um grupo que é composto diversamente, que encobre

realidades socialmente diversificadas™.

Neste sentido, entendemos a juventude a partir de caracteristicas comuns ou
especificas. Tendo por experiéncia um trabalho de investigacéo realizado na Franca em 1986
por Lambert e Galland, o autor afirma que estes conseguiram abranger aspectos principais da
vida dos jovens rurais. Segundo Stropasolas (2006, p. 183) “os jovens rurais ndo formam mais
um grupo homogéneo, ndo existe uma juventude rural, mas varias, assim como existem varias
juventudes [...]”. Percebemos que 0s jovens do campo conseguem demonstrar a sua
diversidade, bem como € essa diversidade ou diferenca que poderé levar alguns jovens a se
inserir em movimentos sociais, ou assumir liderancas de sindicatos, de igrejas dentre outros
espacos.

Neste sentido, compreendemos que a categoria juventude do campo, aponta para
inimeras identidades, ou seja, 0s jovens nao possuem uma identidade Unica e estatica. A
escolha por uma defini¢do de identidade € feita pelos “adultos” no sentido de enquadra-los em
um so espaco. Contudo, o que observamos é que a juventude estd em constante movimento,
assumindo inumeras funcdes, e identidades. Dayrell e Carrano (2014, p. 124) descrevem isso

afirmando:

A construgdo das identidades é um processo cada vez mais complexo, com o jovem
vivendo experiéncias variadas e, as vezes, contraditorias. Ele acaba se constituindo
como ator plural, com mdltiplas identidades, produto de experiéncias de socializa¢do
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em contextos sociais 0s mais diversos, dentre os quais ganham centralidade aqueles
que ocorrem nos espagos intersticiais dominados pelas relac6es de sociabilidade.

A construcéo da identidade de jovem do campo se faz por meio da contradi¢do, bem
como das influéncias dos interlocutores e 0s espagos em que 0s jovens estdo situados. Um
aspecto importante para nossa andlise levantado por Stropasolas (2006, p. 183) €é a

constatacdo de dois grupos de situacées, onde:

Por um lado, existem caréncias e priva¢des, como baixa formacdo, auséncia de
emprego, precaria definicdo de si e baixo engajamento social e politico; por outro,
presenca de todos os indicadores de uma integracdo social e econdmica, mesmo que
isto ndo seja acompanhado de uma integracdo politica em niveis equivalentes.

Concordamos com o autor com a afirmacéo que todos os fatores citados irdo fazer com
que haja grupos diversos de juventude, bem como dependendo dos espacos em que estiverem
inseridos, essas lacunas poderdo ou nao ser diminuidas. Destacamos que o contexto em que a
juventude rural esta situada ira forméa-lo, bem como os espagos que este ocupa. Dependera
ainda do acesso que estes jovens terdo, como por exemplo, a formagdo politica, onde eles se
envolverdo variando bastante do quanto isso sera importante para eles.

A insercdo politica ou ndo do jovem do campo, é um dado interessante para
adentramos na discussao sobre a permanéncia e saida deste sujeito. O debate sobre o jovem
permanecer o ficar no campo ainda se constitui por inimeras polémicas, pois diversas sdo as
justificativas que levam meninos e meninas a deixarem suas casas e familias ainda cedo, bem
como sdo determinantes em permanecer no campo morando com a familia ou buscando morar
sozinho ou na constituicdo de sua familia. Elencaremos algumas caracteristicas chaves que
julgamos necessaria para problematizar o permanecer e 0 sair do campo.

O processo de poder escolher entre permanecer ou sair do campo, configura-se como
uma decisdo conflituosa para jovem, as vezes é baseada nas tensdes que ele enfrenta
cotidianamente. Permanecer no campo € um dos grandes desafios enfrentados por estes jovens
em meio as dificuldades evidentes que os agricultores enfrentam na luta por permanecer na
terra. Esta luta inicia-se em conquistar a terra, sendo este o territdrio de reproducéo social, que
garantird a sobrevivéncia da familia, bem como é o territério que garante as formas deste
agricultor se relacionar-se com a sociedade em sua volta, construir novos conhecimentos e
praticas, assim como construir sua identidade enquanto agricultor.

Nesta perspectiva, permanecer no campo atualmente para a juventude significa
enfrentar inimeras problematicas, tais como a falta de politicas publicas especificas para estes

jovens, a garantia do credito para trabalhar na terra, ou a garantia de trabalhos que garantam
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que este possa continuar os estudos sem ter que se deslocar de sua localidade, tal como afirma
(MARINHO, 2016, p. 59)

Os reflexos dessa crise, ou seja, a perpetuacdo e manutencdo desta logica produtiva,
atrelada a auséncia de politicas sociais e de infraestrutura no meio rural, tem se
manifestado diretamente aos jovens do campo como uma forca de atragdo em
direcdo aos centros urbanos. A juventude camponesa historicamente enfrentou e
enfrenta constantes desafios que de certo modo, dificulta, ou, em determinadas
circunstancias, inviabiliza a sua permanéncia nas comunidades rurais. Esses desafios
sdo constituidos em diferentes dimensdes e niveis de intensidade, perpassando as
questdes sociais, culturais, produtivas, tecnoldgicas e outras.

Para além de uma forca de atracdo, tais fatores atuam como forcas de expulsdo da
juventude do campo.

A reproducdo da ideologia de que a cidade é o lugar da cidadania, reproduzida pela
escola como um lugar bom para se viver constréi no imaginario social essa perspectiva de que
a cidade é boa e o campo é o lugar do atraso.

Permanecer ou sair do campo se constituem enquanto situac@es instaveis, bem como a
sua propria forma de estar no espaco, pois, sem articular a um projeto de vida que pense 0
campo, como um territério da vida, da simbologia e cosmologia, um espago que mesmo em
constante disputa, tem projetos de desenvolvimento baseados na agroecologia, na
coletividade, ndo permite de fato problematizar a escolha do jovem, tal como afirma Castro
(2012, p. 444):

Assim, “ficar ou sair” do campo é mais complexo do que a leitura da atragdo pela
cidade e nos remete a andlise de juventude como uma categoria social-chave
pressionada pelas mudancas crises da realidade no campo, e para a qual a educagéo
do campo tornou-se uma questao estratégica.

Tornam-se evidentes as dificuldades em garantir a permanéncia dos jovens no campo
em condicOes dignas, devido auséncia de acesso a direitos e servigos sociais basicos. Essas
auséncias tendem a forcar a saida dos jovens do local de origem. A construcdo da categoria
jovem do campo, ou jovem camponés se faz em meio a estas demandas de articulacdo e
tensao no espago em que se situam como diz Ribeiro (2011, p. 59): “a invencdo da juventude
camponesa como uma identidade territorial, desafia as nogdes binarias que povoam o
imaginario presente no discurso sobre o desenvolvimento e a modernidade”.

A saida do jovem, ndo pode ser compreendida como sinénimo de ndo querer morar no
campo, assumir as tarefas de casa ou do lote. Faz parte da logica capitalista produtivista fazer
com 0s que os jovens saiam de suas localidades e seja méo de obra barata nas cidades. Ora,
podemos observar que grande parte dos sujeitos que moram nas periferias das cidades é

formada por pessoas migrantes, que por inimeros motivos deixaram o campo.
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Diante dessa constatagdo percebemos que a constru¢do da categoria juventude do
campo é marcada pelo aspecto da migracéo'® e ou mobilidade dento do mesmo territério em
busca de melhores condicGes de vida, efeito este vivenciado pelos pais que, ha maioria das
vezes, sdo migrantes. Entretanto estes sujeitos tem-se articulado através de inimeras maneiras
para a garantia e permanéncia da terra, dentre as quais envolve a garantia de direito a
educacdo gratuita e de qualidade na local onde moram. Neste sentido, é preciso se discutir
projetos que pensem o campo e de suas populagfes numa perspectiva sustentavel, que
garantam a juventude uma escolha, pois 0 que temos observado é que estes sujeitos se
deparam com situacdes que os impBe a saida e ndo permanéncia no campo. Os jovens do
campo, em especifico do sudeste paraense se deparam com o mundo de conflitos e incertezas
quanto a realizacdo dos seus projetos de vida claro.

Em pesquisa realizada com juventudes paraense, Dayrell, Ledo e Reis (2011, p. 1074)
problematizam esta falta de escolhas em que o jovem é submetido, descrevendo-as como
incertezas em que este enfrenta logo cedo, dificultando a possibilidade da constru¢do de um

projeto de vida e modificando a percepcao dos tempos presente, passado e futuro:

A ampliacdo das incertezas em todos os niveis da vida social se soma uma
ampliacdo do sentimento e da ideia de risco [...] O futuro foge do controle, gerando
sentimento difuso de alarme, associado a uma sensacdo de impoténcia. Neste sentido
a contemporaneidade inaugura novas formas de temporizacdo. O futuro se torna
passivel de perder o seu sentido como um tempo progressivo, controlavel e
planificvel. Diante de um cenario marcado pelas incertezas e pelos riscos, a busca
de sentido é transferida para o presente, hum eixo temporal curto que tornaria
possivel o seu controle.

As incertezas dos jovens devem ser pautadas como fundamentais para compreendé-
los, percebendo que a sua incompletude é uma caracteristica da experiéncia de ser jovem.
Contudo, a realidade em que esté inserido, a familia na qual faz parte e espacos como a
escola, véo trazendo implica¢bes no jovem e suas escolhas. As relacBes estabelecidas com a
familia sdo bastante profundas, esta caracteristica € primordial para o desenvolvimento da
agricultura e do sentido ao campesinato.

As relagdes familiares e de parentesco vao denotando ao jovem do campo uma
construcdo que tende a apresentar diferencas do jovem da cidade, pois logo cedo este vai
ocupar tarefas na familia. A socializagdo pelo trabalho é uma das caracteristicas fundamentais
em que os papeis assumidos por cada membro vdo garantir ndo somente sua sobrevivéncia,

mas a troca de experiéncias e a construcédo de relacfes sociais viabilizadas atraves do trabalho.

15 A migracédo, além de envolver processos de desterritorializagdo que marca a trajetéria dos pais, pode ser
compreendida também como a busca pelo acesso a esses direitos sociais basicos no qual a terra (como espaco de
reproducéo da vida) ocupa centralidade.
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A familia como uma insténcia formativa e socializadora ocupa espaco central neste contato do
jovem com o trabalho. O trabalho como uma dimensdo formativa, permite ao jovem criar
caminhos de sociabilidade e de constituicdo enquanto ser humano, bem como afirma Frigotto
e Ciavatta (2012, p. 02):

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a prdpria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa
vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
em meios de vida. Se essa é uma condicdo imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial
e “educativo”.

Além de ser uma forma de garantir sua reproducdo, também se torna uma forma
cultural de estar no mundo, pois € nessa relacdo com o trabalho que as experiéncias
formativas e de sociabilidade vdo se aprofundando. O vinculo com a familia é algo
fundamental para os jovens, por isso se torna doloroso ter que se sair do lote ou de sua
comunidade. Todavia, o capital se apropria da dimensdo humana e formativa do trabalho para
poder se reproduzir e se reorganizar conforme suas demandas de exploragdo e degradagéo. A
juventude, neste caso sofre com as intensas investidas desse sistema diante do trabalho se
submetendo a formas degradantes de trabalho, para garantir o minimo da sobrevivéncia de sua
familia.

Neste caso, hd uma expulsdo dos jovens de suas familias, para poderem conseguir um
trabalho digno na cidade, se deparando com uma realidade contraria aquilo que idealizou,
submetendo a empregos de meio periodo, ganhando até menos do que ganhavam gquando

estavam no campo, tal como diz Marinho (2007, p. 60):

Os jovens do campo em sua maioria vivem um constante antagonismo, divididos
entre a possibilidade de trilharem projetos mais individualizados na cidade, expresso
na vontade de “melhorar a qualidade de vida sua e da familia”, de “ser alguém na
vida” e a vontade de continuar residindo no local de origem, principalmente pela
relagdo com a familia e o sentimento de pertencimento a localidade, j& que a familia
¢ o espaco privilegiado de sociabilidade nas chamadas “sociedades tradicionais”.

Além disso, a garantia da efetiva participacdo e gestdo dos modelos democraticos sera
realizada quando de fato tivermos iniciativas do poder publico com os jovens do campo, tal
como afirma Sposito e Carrano (2003, p. 37): “N&o se pode pensar politicas publicas sem uma
verdadeira insercdo dos jovens como autores destas, bem como, ndo se pode pensar a escola
sem a participagdo efetiva dos jovens em sua construgdo e gestdo”. A escola cumpre papel
fundamental nesta construcao.

Arroyo (2014, p. 55), ao referir-se ao ingresso dos filhos da classe trabalhadora no
ensino médio, bem como, outros sujeitos que até entdo ndo acessam a escola publica, afirma

gue ndo podemos negar que a juventude que chega ao ensino médio ndo € mesma, nao sdo 0s
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mesmos jovens, e carecem de atitudes que reafirmem isso, outros sujeitos, necessitam de

outras pedagogias, de outros educadores e de outra escola:

Entendendo que os sujeitos sdo estes Outros que estdo chegando no Ensino Médio,
as indagacdes feitas tanto pelos professores quanto os alunos tem direito a saber que
as experiéncias sociais vividas como coletivos sejam interpretadas e que suas
indagagdes - sobre sua condi¢do juvenil, suas histdrias como membros coletivos
sociais, raciais, de género, de campo, como trabalhadores, produtores de cultura e
etc, sejam aprofundadas no conhecimentos curriculares do Ensino Médio.

Neste sentido, é importante problematizar qual o papel da escola? Preparar 0s jovens
para adentrar no mercado de trabalho? Garantir uma formacdo? Que formacgéo? S&o estas as
diversas tensdes que os jovens do campo veem enfrentando no ensino medio. Portanto, a
juventude enquanto uma categoria diversa e heterogénea, fazendo mencao a juventude do
campo estabelece-se em constantes dilemas que envolvem o impasse entre permanecer ou sair
do campo. Esta mesma juventude, constitui-se a partir de relacdes familiares e de parentesco
intrinsecas, que proporcionardo desde cedo a insercdo do jovem no trabalho, este
compreendido na sua formacdo mais ampla, sendo parte constitutiva do ser humano.

O jovem do campo, que se constitui a partir de inumeras identidades, seja por estar
atuando no movimentos social do campo ou na sua dire¢do, ou por garantir outras formas de
atuar no trabalho agricola no lote, bem como, é o sujeito que enfrenta problematicas
cotidianas, vai se construindo como jovem a partir da sua incompletude na sociedade, bem
como afirma Rocha e Antunes (2015, p. 23): “Algumas das formas de resisténcia desses
jovens se faz por meio da participagdo em movimento sociais, onde lutam por meio desses
mecanismos e reivindicam politicas publicas efetivas para a juventude no campo,
consolidando uma possivel realidade de permanéncia no campo”.

A construcdo do projeto de vida para a juventude, implica em buscar parceria com a
escola, para que esta enxergue 0s jovens que nela estdo como fundamentais na transformacéo
da sociedade. A luta pela terra se traduz na luta pela vida e continuacdo dela. Nesta
perspectiva, a terra representa entre outras simbologias a vida, a reproducao familiar através
do trabalho. Assim, como em outras classes de trabalhadores, o trabalho, é uma caracteristica
comum na tradicdo dos camponeses.

Neste sentido, aprofundamos no préximo tépico a relagdo da juventude com o ensino
médio no campo, compreendendo as tensdes e contradicdes que esta modalidade de ensino
vem perpassando ao longo da histdria. Mobilizamos na relagdo juventude do campo e ensino
médio, contribuigdes de estudos realizados por Dayrell, Carrano e Maia (2014), Nosella

(2011), Ramos (2011) no debate sobre ensino médio e a sua constituicao.
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2.2 JUVENTUDE DO CAMPO E O ENSINO MEDIO DO SUDESTE PARAENSE

Neste tdpico continuamos o debate sobre juventude do campo e sua relacdo com o
ensino médio. Compreendemos a juventude do campo que tem acesso ao ensino médio, a
partir da discussao sobre a origem desta modalidade enquanto uma politica publica, ou seja, 0
ensino médio como etapa final da educacéo basica. Pontuamos a partir da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961 e 1971 as mudancas ocorridas na organizacdo do ensino médio, mas
ndo nos aprofundaremos sobre o debate do curriculo, pois este sera discutido na préxima
secdo deste trabalho.

Abordaremos o ensino médio como uma politica publica a partir das analises de
Nosella (2011), Ramos (2011), bem como o debate sobre juventude do campo e ensino médio
mobilizando Dayrell, Carrano e Maia (2014).

A juventude do campo enfrenta inimeras dificuldades acerca da garantia de seus
direitos, tais como o direito a educacdo. Este processo historico de negacdo ao acesso a
educacdo pelas populacdes do campo, as populacdes das camadas mais pobres, o0s
trabalhadores do campo e da cidade, faz parte do processo desumanizador e destruidor do
capitalismo, tal como afirma Freire (1987, p. 31): “A ‘ordem’ social injusta ¢ a fonte
geradora, permanente, desta ‘generosidade’ que nutre da morte, do desalento e da miséria”.

Esta logica social injusta afirmada pelo autor garante a reproducdo desse sistema e
consegue manter os trabalhadores em situacdo de miséria, uns mais outros menos. Na garantia
de direitos as populacBes do campo unem-se para lutar pela educacdo, que também é
apresentada durante a luta pela terra, como dimens0es indissociaveis, pois a garantia da terra e
do acesso ao direito a educacao escolar é compreendida como necessaria para consolidacdo do
direito a educacéo de seus filhos no local onde residem. Neste sentido, ressaltamos que diante
de indmeras lutas, o direito a educacdo do/no campo apresentou avancos também no das
legislacBes, no debate tedrico e na efetivacdo de politicas publicas para os povos do campo.

Entretanto, o avango na consolidacdo destas politicas publicas, ocorre de forma
demorada no campo. Garantir mecanismos de permanecia do jovem no campo ainda se faz
necessario, mesmo que na politica nacional avangos significativos ja tenham ocorrido. As
conquistas no ambito da legislacdo ndo garantem por si sO a efetivacdo do direito, pois se
revelam como um permanente espaco de disputa.

Todavia, a construgdo da consciéncia de luta a partir da juventude vem ganhando
expressdo. Se observarmos, as lutas travadas no campo e na cidade, perceberemos a

participacdo ativa da juventude. Basta relembrar a luta de jovens estudantes contra a
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“reorganizacdo das escolas” de Sao Paulo, proposta feita em 2016 pelo Governador Geraldo
Alckmin. Tal proposta consistia em fechar a escolas das periferias de Sdo Paulo, realocando
0s estudantes em escolas com mais de 200 km de distancia de sua residéncia, no intuito de
contencdo de gastos e suposta melhoria da educacdo. Inconformados com a decisdo tomada
sem uma consulta a comunidade ou a eles mesmos, 0s estudantes organizados comecaram a
ocupar essas escolas que seriam fechadas, promovendo uma onda de articulagdo com outros
estudantes, paralisando mais de 300 escolas em S&o Paulo. E inspirou jovens do Brasil inteiro
que viviam problematica semelhante.

Sua inspiracdo veio de movimentos anteriores da América Latina, como a Revolugdo
dos Pinguins®que também tinham como interlocutores, os estudantes. No campo as intensas
ocupacdes protagonizadas pela juventude merecem destaque. Percebemos que na medida em
que a luta foi amadurecendo os jovens. Neste sentido, os estudantes foram trazendo outras
pautas, tdo significativas quanto o fechamento de escolas.

No que se refere as populacdes rurais, se a luta historica consistia na constituicdo de
escolas no campo, atualmente a luta se faz pelo ndo fechamento de escolas, por uma educacao
em condi¢Oes dignas, por uma escola como um espaco de diversdo, inspiracdo, aprendizado e
socializagéo.

Baseando-se nisso, é preciso discutir principalmente o ensino médio em que
ocasionalmente ou ndo, coincide com o periodo que a maioria dos jovens esta estudando.
Neste debate emergem questdes como: O que é o Ensino Médio? Em que medida é ofertado
na nessa regido? Como é ofertado nas areas rurais do Sudeste Paraense? Qual o perfil do
jovem que chega ao ensino médio?

Historicamente, essa modalidade de ensino passou por indmeras transformacdes,
tensdes, conquistas e retrocessos. Até os anos de 1940 a educacdo publica restringia-se ao
ensino primario, sendo quatro anos, ou melhor, a escola de primeiras letras. Com a Reforma
Capanema apresentada a partir da década de 1942 prop6e-se o chamado ensino secundario,
com duracao de trés anos.

Basta observar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e 1971 que percebemos

algumas mudancas na organizagéo do curriculo e na oferta dessa modalidade:

18A revolugdo dos pinguins foi um movimento encabecado por estudantes secundaristas do Chile no ano de
2006. Seu objetivo era garantir uma educacdo de mais qualidade, bem como gratuita. A luta dos estudantes
unificou-se com estudantes das universidades, movimentos sociais os apoiando. Estes ocuparam diversas escolas
no Chile, ganhando este nome devido ao uniforme usado pelos estudantes serem parecidos com pinguins.
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Art.34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial e
abrangera entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores
para 0 ensino primario e pré-primario.

Art.35 §3° O curriculo das duas primeiras series do 1° ciclo serd comum a todos os
cursos de ensino médio no que se refere as matérias obrigatorias (BRASIL, 1961, p.
07).

Art.4. Os curriculos do 1° e 2° grau terdo ndcleo comum obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e
as diferencas individuais dos alunos (BRASIL, 1971, p. 01).

Observamos que a LDB de 1961 estabelece as formas de como sera organizado 0 ensino
meédio, delimitando matérias comuns no 1° ciclo.

A propria legislacdo que rege essa etapa do ensino foi se alterando constantemente.
Destacamos a reforma da década de 1971 que trouxe profundas marcas para 0 ensino
secundario que passou a ser denominado de Ensino de 2° grau.

A LDB de 1971 descreve claramente quais deveriam ser 0s objetivos dessa etapa do
ensino: Art. 5. 28 A parte de formacédo especial do curriculo: a) tera o objetivo de sondagem
de aptiddes para o trabalho, no ensino de 1° grau e de habilitacdo profissional do ensino do 2°
grau. (BRASIL, 1971, p. 02). Assim, essa etapa do ensino passa a profissionalizagdo como
seu principal objetivo.

Observando o contexto, o Brasil passava por intensas repressdes da ditadura, o
processo de desenvolvimento industrial era crescente, ou seja, argumentava a necessidade de
preparar mdo de obra para adentrar no mercado de trabalho, e na escola de ensino médio esse
era o objetivo, tal como pode ser visto nos artigos 6° 7° e 10°, na LDB de 1971:

Art.6° As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperacéo
com as empresas.

Art.7 Seré obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacéo Artistica e Programa de Saude.

Art. 10° Serd instituida obrigatoriamente Orientacdo Educacional, incluindo

aconselhamento vocacional, em cooperagdo com os professores, a familia e a
comunidade (BRASIL, 1971, p. 02 e 03).

Em resumo, observamos que ao longo do tempo o ensino médio ndo conseguiu
constituir uma identidade prépria, repleta por inimeras confusdes em seus objetivos e na
consolidagcdo do mesmo enquanto uma modalidade da educagdo basica. Nosella (2011, p.
1056) descreve isso, afirmando:

O fracasso da profissionalizagdo compulsoria da Lei n. 5.692/71 dos governos
militares era previsivel: na verdade, sob a retorica de liquidar a escola secundaria,
verbalista e elitista, escondia-se o projeto de extinguir uma escola formadora de

dirigentes (ou de controladores dos dirigentes), fundamental principio unitario do
ensino secundario. O sonho educacional dos militares era universalizar uma escola
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de técnicos submissos, de operadores praticos. Ou seja, criava-se a “unitariedade” do
sistema escolar, cortando a parte critica e humanista do curriculo.

Percebemos a partir do que Nosella afirma que o ensino médio possui inUmeras
contradi¢des, uma delas seria a propria construcao de sua identidade. Deparamo-nos com um
ensino médio com uma dualidade histdrica, em que se preparava os filhos de nobres para
assumirem o poder, ou seja, 0s cargos mais elevados da sociedade, e os filhos da classe
trabalhadora, para assumir a grande mao de obra.

Neste sentido, o trabalho sera énfase a ser dada no periodo industrial, tornado ainda
mais dual o sentido do ensino médio “O trabalho como principio educativo foi pensado e
proposto a partir do processo de industrializacdo, no qual os homens compreenderam que 0
conhecimento cientifico necessario a industria era fruto da articulacdo entre as atividades
praticas e os estudos tedricos, uma vez que a inteligéncia e as maos executavam,
conjuntamente, operagdes segundo regras objetivas teoricas e praticas” (NOSELLA, 2011, p.
1.058).

Somente na LDB de 1996 (Art. 35, p. 12) o ensino médio ganha caracteristica,
obrigatoria a todos os jovens, tentando se consolidar com caracteristicas estruturais mais
solidas:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos,
ter4 como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Entretanto, com as inimeras reformas realizadas no periodo FHCY', nos deparamos com
outra modalidade do ensino médio, o foco nas habilidades e competéncias dos jovens. O foco
sera em habilidades e competéncias que o jovem possui, para assumir determinados servi¢cos
na sociedade, tendo como preferéncia logo no ensino médio ter contanto com estagios em
empresas e apos finaliza-lo adentrar no mundo do trabalho, como afirma Ramos (2011, p.
774):

Formulou-se a pedagogia das competéncias como uma corrente pedagogica que
orientou a reforma curricular realizada ao final dos anos de 1990. A aproximacéao

com o escolanovismo ndo e casual, posto ser possivel encontrar seus fundamentos
no pragmatismo. Também elementos do construtivismo piagetiano subjazem a

170 governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) envolveu o periodo de 1995 a 2002.
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concepgdo de competéncia difundida pela reforma. Mas é para a armadilha do
tecnicismo e do condutivismo que essa pedagogia tendeu a levar as elaboracGes
curriculares nesse tempo.

A insercdo da pedagogia das competéncias se da principalmente a partir da separacao do
ensino técnico do ensino médio regular, permitindo ao ensino técnico se organizar da forma
que bem se entende sem receber um gerenciamento ou acompanhamento profundo dos meios
de regulacdo da educacdo no pais. Nosella (2011, p. 1057) afirma que este decreto, abrird
caminhos para o ensino médio regular ser abandonado, ja que possuiu pouco publico, e que 0
ensino medio profissional crescendo cada vez mais, ganharia uma autonomia desregulada:
“[...] afastando legalmente o ensino técnico e profissional do ensino médio, liberava o ensino
profissional de qualquer limitacdo ou controle burocrético, abandonando o ensino médio
regular publico no baixo nivel a que chegara”.

Contudo, com a mudanca politica em 2003 e a chegada de um sindicalista na presidéncia,
logo o decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997, é substituido pela Lei 5.154 de 23 de julho de
2004 com a proposta do Ensino Médio Integrado. O curriculo interdisciplinar, o foco no
trabalho como principio formativo, guiou o debate sobre o curriculo integrado, uma proposta
importante, mas que sofre diversas tenses em 2008, caracterizando-se para alguns
especialistas uma “crise aguda”.

A articulacdo entre teoria e préatica durard pouco tempo, devido a influéncia do ensino
técnico e, por tras dele, as empresas com interesses em formar os jovens para assumir o
mercado de trabalho. Mais uma mudanca no curriculo do ensino médio, transformando-o
novamente tecnicista, como afirma Ramos (2011, p, 778):

[...] O CNE faz recomendacGes para a elaboracdo da proposta curricular, em que se
destacam a diversidade de modelos curriculares; a flexibilidade curricular visando
ao atendimento da pluralidade de interesses dos estudantes; a inclusdo de
componentes curriculares obrigatérios e varidveis;, a diversidade de tempos e
situagBes curriculares; as atividades de interagdo com as comunidades; e a

interdisciplinaridade realizada nas dimensGes estruturantes do curriculo — trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura”.

Os reflexos dessas mudancas ocorrem de maneira significativa, no campo conceitual e
estrutural. Teremos a disputa conceitual pela construcdo da hegemonia entre as classes
sociais, por seus intelectuais, ou seja, 0s grandes empresarios (burguesia), contra 0s
trabalhadores (proletarios) e enfrentardo no campo das ideologias. A outra disputa se da no
campo da préatica, em que educadores brasileiros do ensino médio e da educacdo profissional

ndo vao incorporar o ensino médio na perspectiva da formacdo omnilateral e politécnica.
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Estes tenderdo a reproduzir um ensino médio profissionalizante e compensatorio, ou em
defesa de um ensino médio propedéutico (RAMOS, 2011, p. 785).

Chegamos ao ponto primordial do debate, enfim podemos questionar o ensino médio
atual, como estd? Que tendéncias este ensino médio esta sendo ofertado nas escolas do
campo, no sudeste paraense? Para discutir sobre a identidade do ensino médio, se faz
necessario compreender o perfil do jovem almejado nesta modalidade, afunilando
caracteristicas préprias destes sujeitos. Contudo, é necessario compreender o curriculo do
ensino médio posto nas comunidades do campo, as teorias que 0 permeiam, os objetivos e as
concepgdes atreladas a este curriculo.

No préximo capitulo deste trabalho discutimos aspectos do curriculo do ensino medio,
apresentando o Ensino Médio na modalidade modular, praticado na maioria das comunidades
do campo, trazendo alguns elementos acerca do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino.
Faremos recorte a partir da Vila Sdo Raimundo do Araguaia, municipio de Brejo Grande do
Araguaia, na Escola Estadual de Ensino Médio José Martins Ferreira.

Apresentamos o histérico da vila e da escola, compreendendo a constituicdo de ambos 0s
espacos a partir de dados e informagbes coletadas. Abordaremos nos topicos seguintes a
constituicdo da escola de ensino articulada articulando com os dados e informagGes coletadas
na 4% Unidade de Ensino de Maraba, problematizando o curriculo da escola, suas
problematicas e possibilidades. Mobilizamos o debate sobre curriculo com Silva (2006) e

Arroyo (2011), bem como Freire (1987) na discussao sobre educacéao.
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CAPITULO 3: APROXIMACAO COM AS TURMAS DO 1° AO 3° ANO DO ENSINO
MEDIO DA ESCOLA JOSE MARTINS FERREIRA

Penso que o jovem ndo quer dizer s6 porque eu Sou nova, porque tem muitos
novinhos que ndo apresenta ser um jovem. Jovem nado quer dizer ser irresponsavel,
porque tem muitos jovens que é mais responsadvel do que “adultos”. (Texto sobre O
que é ser jovem, da estudante D. G. S turma do 2° ano de 2016 da EE José Martins
Ferreira)

Neste capitulo apresentaremos resultados acerca da pesquisa realizada nas turmas de
1° a 3° ano da EE José Martins Ferreira, bem como analisaremos a experiéncia do estagio
docéncia realizada na turma do 2° ano desta escola. A aproximacao com as turmas do ensino
médio foi uma proposta metodol6gica de observar para aléem das aulas, 0s jovens que estdo
ocupando o ensino médio de Sdo Raimundo. Ressaltamos que sem esta observacdo seria
impossivel ter pensando um plano de trabalho que buscasse envolver os jovens, tendo-os
como sujeitos principais do estagio docente, além de proporcionar um debate a partir de sua
realidade, discutindo as dificuldades que enfrentam no seu cotidiano em diversas dimensdes
na sala de aula.

Este trabalho foi realizado de Pesquisa Socioeducacional VII - Estagio Docéncia IV do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, foi realizado de setembro a dezembro de 2016
na escola José Martins Ferreira. O objetivo do trabalho consistia em realizar uma atividade em
carater de pesquisa-acdo educativa, interdisciplinar no ensino médio tendo como foco o tema
trabalho como principio educativo e como contexto de formacéo, assim como, a relacéo entre
educacéo, trabalho e juventude.

Antes de iniciarmos o trabalho fizemos um planejamento prévio das atividades,
buscando uma organizacdo das acGes que buscariamos desenvolver, mas, este seria alterado
conforme fossemos vivenciando o contato com as turmas e caso surgisse essa necessidade.

Quadro 04: Cronograma das atividades

MES ATIVIDADE
Setembro Leitura e fichamento de textos; Construcéo do Plano de Intervencéo.
Outubro Aproximagdo com a escola; Observacdo e Intervencéo nas aulas.
Novembro Sistematizacdo dos trabalhos; Organizacao de relatério e caderno de campo.
Dezembro Producdo do video e caderno de experiéncias.

FONTE: Tamires Pereira Vieira (2016)

O cronograma contribuiu para podermos organizar cada acdo pretendida a ser
desenvolvida, visualizando 0 més e o que aconteceria nele. Cabe ressaltar que este um
cronograma geral das acOes, o detalhamento das a¢bes foram compondo este cronograma.
Realizamos a conversa com professores e com a direcdo da escola apresentando a proposta do

estagio.
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As observagdes nas turmas ocorreram na primeira semana de outubro sendo em cada
noite uma turma era observada, no intuito de realizar uma aproximacdo prévia destas, bem
como analisar qual conteudo estava sendo trabalhado em cada turma, no intuito de garantir
uma articulacdo com a proposta do estagio sobre juventude/trabalho/escola. A partir dos
dados coletados nas turmas, construimos um quadro sobre o perfil dos estudantes do 1° ao 3°
ano da escola José Martins Ferreira, envolvendo caracteristicas sobre a quantidade de
estudantes, idade, sexo, quantos moram na comunidade e quantos estudantes utilizam o
transporte escolar.

Quadro 05: Perfil dos estudantes do 1° ao 3° ano do ensino médio da Escola José Martins
Ferreira

Turma Quant. Idade Sexo Moradores da | Utilizam o
estudantes _ i comunidade | transporte
Feminino | Masculino escolar
1° Ano 25 De 15 a 20 anos 15 10 19 06
(2 estudantes com
idades de 35 a 40
anos)
2° Ano 10 De 16 a 20 anos 04 06 08 02
(1 estudante com
mais de 35 anos)
3° Ano 12 De 20 a 35 anos 09 03 12 00

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

A turma do 1° ano do ensino médio é composta de 25 estudantes, com idade de 15 a 20
anos, em destaque 2 estudantes com mais de 35 anos. Esta turma, é formada por uma grande
maioria de jovens recém saidos do ensino fundamental. Por ser uma turma que esta chegando
no ensino médio, possuiam grandes dificuldades de relacionar-se com os contetdos, no qual
ndo haviam vistos no ensino fundamental. Estranhavam a metodologia das aulas, que era
sempre quadro, pincel e livro. Reclamavam da merenda escolar, dos professores, da estrutura
da escola como um todo.

Avaliando a turma um pouco mais, percebemos que as criticas tecidas pelos jovens
estudantes, eram caracterizadas pela estranheza de um lugar novo, ou seja, era como se estes
jovens estivessem entrando na escola pela primeira vez. As dificuldades, as problematicas que
eles enfrentavam no ensino fundamental, ao chegar ao ensino médio se perpetuavam, ou,
eram caracterizadas por outras dificuldades. Estas dificuldades, articuladas a outras tendem a
ser decisivas na permanecia no ensino médio.

Observando as turmas de 2° e 3° ano perceberemos uma queda brutal no numero de

estudantes, se comparados com o 1° ano. Esta queda é provocada por inimeros fatores, tais
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como, 0s jovens que assumem a maioridade quando estdo no ensino médio, levando-os a
assumirem outras responsabilidades, principalmente no meio familiar. Alguns jovens tendem
a buscar trabalho ao assumirem a maioridade dos jovens. Entretanto, grande maioria ja
realizara ou realiza bicos, que contribui na renda propria ou da familia.

Nesta perspectiva, grande parte dos jovens entram na maioridade quando estio
cursando as turmas do 2° e 3° ano, deparando-se com inumeras dificuldades em permanecer
estudando, a tendéncia é que interrompam os estudos. Ocorre um efeito funil, caracterizado
pela diminuicdo gradativa do numero dos estudantes nos anos finais do ensino médio.
Seguindo nesta andlise, outro dado a ser destacado é a defasagem idade/série com 0s
estudantes que chegam no ensino médio.

Comparando a média de idade em que encontramos os estudantes do ensino médio, é
visivel que estdo em grande defasagem idade/série. Por exemplo, se 0s estudantes ingressam
aos 7 anos no ensino fundamental'®, logo chegariam ao ensino médio aos 15 anos de idade.
Percebemos o inverso, pois logo no 1° ano temos estudantes com até 20 anos. Nas turmas do
2° e 3° ano este dado é ainda mais significativo, pois encontramos estudantes com mais de 20
anos.

Neste sentido, identificamos situagdes de violagdo nos direitos dos estudantes de
cursar o ensino médio ou mesmo a educacdo basica na idade certa. Encontraremos no ensino
médio turmas de jovens e adultos, que raramente serdo problematizadas, por terem essas
diversidades de situacbes numa turma. Duas questdes merecem destaque nesta analise: i) 0
ensino médio como a modalidade final da educacdo basica, ainda enfrenta desafios na sua
universalizacdo no sentido de ndo chegar a todos os estudantes, que enfrentam indimeras
dificuldades no acesso e na permanecia deste; ii) os sujeitos do campo que chegam ao ensino
médio, sdo outros, pois ndo podem ser caracterizados por uma unidade, tendo em vista que na
prépria constituicdo de uma turma vimos identidades diversas.

A necessidade de refletir sobre a escola do ensino médio, bem como sua identidade e
objetivos se faz urgente, refletindo sobre os jovens que estdo chegando ao ensino médio. E
necessario para superar as duvidas em torno dessa modalidade, que historicamente nédo foi
construida para os filhos das classes de trabalhadores. A medida em se discute 0 ensino
médio, provoca-nos 0 debate sobre os jovens, o0s sujeitos que estdo chegando ao ensino

médio.

18 Considerando o ensino fundamental tinha 8 anos.
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Nesta perspectiva, é necessario ressignificar o ensino medio, compreendendo-o a
partir dos outros sujeitos que estdo chegando. Implica em reconhecé-los como fundamentais
para a construcdo de um curriculo do ensino médio baseado nas vivencias e tensdes
enfrentadas por tais sujeitos, tal como afirma Arroyo (2014, p. 62). Portanto, na medida em
que os outros vao adentrando o ensino médio, a escola passa por transformacao, o curriculo se
altera (ou deveria se alterar), os docentes sdo outros e a pressdo que estes outros provocam no
Estado é tensa. Nesse contexto sociopolitico, é pensada a educacdo publica, sobretudo, e os
curriculos destinados aos jovens populares, trabalhadores ativos ou futuros.

Outra questdo observada é o nimero maior de meninas nas turmas comparado ao
namero de meninos. As meninas somam 28 e 0s meninos 19 somando pouco mais da metade
ao numero de meninas. A realidade de ter mais meninas estudando é expressiva nas escolas,
acarretado pelo fator das migracBes principalmente das meninas para a cidade, e da
masculinizacdo do campo, com a permanéncia dos jovens nas localidades. Esse fendmeno
também tem sido observado em outras localidades do pais.

Tomando a migracdo como um aspecto importante de compreensdo da juventude e sua
permanéncia ou saida da escola, Stropassolas (2006, p. 172) realizou uma pesquisa com
jovens de um assentamento no Rio Grande do Sul. O autor afirma que a migragdo de jovens
aparece com um simbolo e expressdo de redefinicGes e questionamentos no espaco rural e na
agricultura familiar. Continuando sua ideia, cita Carneiro (1988, p. 14) no qual afirma que “a
migracdo dos jovens para a cidade, temporaria ou definitivamente, expbe a juventude ao
contato com um sistema variado de valores que podem ser absorvidos ou rejeitados, atuando
tanto no sentido de reforcar os lacos identitarios com a cultura original, quanto no sentido de
nega-los”.

Observamos que a migracdo € uma caracteristica fundamental para compreender o
universo juvenil e suas problematicas, pois implica em compreender a prépria condicdo de
jovem do campo, bem como toda a estrutura em que se organiza a unidade familiar e o
campesinato. Nesta perspectiva, nas divisoes de tarefas na unidade familiar, a tendéncia dos
meninos assumirem as tarefas fora de casa, ou seja, contribuir com o pai na roca sera um
aspecto presente na realidade dos meninos do campo. As meninas realizardo trabalhos em
casa como cuidar da casa e dos irmdos mais novos, levar comida ao pai e aos irméos no
campo, alimentar as cria¢6es, tendo o estudo como uma alternativa de sair do campo.

Teremos no campo uma permanéncia dos meninos, que tendem casar-se muito cedo e
logo constituir familia. Esta masculinizagdo no campo é evidenciada no sul do pais em que o

fator da migracdo contribuird, para esta nova composi¢cdo do campo, porem pouco se tem
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discutido ou produzido sobre este fator alarmante, como afirma Stropassolas (2006, p 173)
citando Abramovay, (1997, p. 32-33): “o carater seletivo dos processos migratorios recentes
nas regides de predominio de agricultura familiar no sul do Brasil, e que tem resultado na
masculinizacdo acelerada no meio rural ndo foi estudado e tem sido pouco citado nos estudos
especializados”.

No entanto, ndo podemos generalizar a afirmacdo feita pelo autor que retrata a
realidade dos jovens do Sul do pais. Neste sentido, 0 aspecto da masculinizacdo ndo pode
criar tendéncias em afirmar que em todas as regides serdo dessa forma, mesmo que possua
alguns aspectos em comuns. Alem disso, Cabe ressaltar que o nimero expressivo de meninas
do que o numero de meninos ndo pode criar uma generalizagdo em compreender a juventude
do ensino médio, contudo aponta para caracteristicas comuns que nao podem deixar de ser
evidenciadas.

Outra questdo que merece ser analisada € a quantidade de jovens residentes na
comunidade e os que ndo residem. Somam 39 estudantes os moradores da comunidade, sendo
que 8 utilizam o transporte escolar, ou seja, ndo moram na vila, pois o transporte escolar é
utilizado somente por estudantes que residem nas vicinais e no assentamento proximo a
comunidade, estes percorrem diariamente uma distancia de aproximadamente 10 km. Apesar
disso, avaliam como importante a oferta do ensino na localidade.

As dificuldades de chegarem até a escola e permanecerem estudando séo presentes no
cotidiano destes jovens, pois ja realizam dentro e fora da familia trabalhos que lhes ocupam o
dia todo. Chegam na escola extremamente cansados o que dificulta a aprendizagem,
comprometendo a participagdo nas aulas bem como na realizagcdo dos trabalhos, pois na
maioria das vezes os realizam sozinhos. A insisténcia em permanecer estudando, parte de uma
crenca em que a escola, garantird melhoria de vida, seja na garantia do acesso ao mercado de
trabalho ou na continuacdo dos estudos no ensino superior.

Além disso, a escola cumprird outros papéis, como o0s de manter os estudantes em sua
custodia, demanda essa apontada pelos pais como uma tarefa da escola, como perceberemos
na afirmacdo Krawczyk (2016, p. 91) que questiona esta tarefa, propondo que espaco escola

reconheca os estudantes como sujeitos de direitos:

A escola aparece ndo somente como caminho para ampliar a possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho, mas também com a funcéo de custddia e contencéo
dos jovens, dando suporte a familia nessa missdo. Mas deve-se reconhecer a
complexidade da condicdo juvenil hoje e questionar a escolaridade como um espaco
para disciplinar os jovens no lugar de reconhecé-los como sujeitos de direitos:
direito de expressdo e de participagdo, direito a uma educacéo de qualidade, direito a
um trabalho adequado, entre outros.
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Percebemos que o perfil dos estudantes analisados ndo sera homogéneo, mesmo tendo
caracteristicas comuns, tais como a idade. Os sonhos, os desafios, as perspectivas dos jovens
ndo podem ser reduzidas somente ao fator idade, mas, contribuem em uma analise complexa
sobre os jovens. Neste sentido, a pesquisa realizada no estado do Para sobre os jovens do
ensino médio por Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1076) aponta para tendéncia dos jovens mais
novos buscarem o ingresso no ensino superior: “A grande maioria dos jovens que almejava
ingressar no ensino superior assim que finalizasse o ensino médio, tinha como perfil serem
mais novos, sem maiores defasagens idade/série; frequentavam o curso diurno e nao se
encontravam inseridos no mercado de trabalho”.

Seguindo ainda na afirmacéo de Le&o, Dayrell e Reis (2011, p. 1076), aos jovens mais
velhos ou com idade mais avancada, tenderdo a entrar no mercado de trabalho ou de seguir

realizando cursos técnicos:

Outros jovens demonstravam interesses de fazerem um curso superior, entretanto
que este viabiliza-se sua estabilidade através do curso técnico, um emprego mais
estavel ou através da realizacdo do concurso publico. O perfil desses jovens se
diferencia do grupo anterior, caracterizando-se com jovens de idade mais avancada,
frequentando o curso diurno, com as mais variadas experiéncias no mercado de
trabalho, principalmente trabalhos temporarios, bicos ou no setor de servigos, alguns
ja possuem filhos e ja sdo casados.

As afirmacBes feitas pelos autores reforcam o que ja haviamos discutido
anteriormente, no qual as juventudes além de ndo possuir identidades Unicas, também néo
possuirdo interesses iguais, ou seja, a heterogeneidade da juventude também estara presente
no ensino médio. Neste sentido, a construcdo do ensino médio devera partir da ndo negacédo
desses novos sujeitos que estdo chegando, com suas caracteristicas individuais e coletivas,
bem como, com a intrinseca relacdo com a realidade em que vivem. Em se tratando dos
jovens do campo se faz necessario compreender os processos de exclusdo, migracao, falta de
direitos que os levam a interromper os estudos varias vezes.

Tentar continuar estudando para os jovens do campo se constréi como uma das
alternativas de melhoria de vida, o que dificilmente acontece, pois, depositar estas esperancas
na escola sem perceber que o problema € uma negacao do Estado ao direito a educacdo, faz
perpetuar-se esta crencga de que a escola garantird uma ascensao social. Esta ideologia criada
retira do Estado o dever de assumir seu compromisso na oferta e garantia do ingresso e
permanéncia dos estudantes a educacdo, depositando na escola toda esta responsabilidade.

A seguir abordamos sobre a realiza¢do do estagio docéncia junto a turma do 2° ano do

ensino médio.
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3.1 A EXPERIENCIA DA PESQUISA E ESTAGIO DOCENCIA NA EE JOSE MARTINS
FERREIRA

Neste topico apresentaremos como ocorreu a pesquisa socioeducacional VII - Estagio
Docéncia IV do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, UNIFESSPA — Maraba- PA
realizado na turma de jovens estudantes do 2° ano, periodo noturno na Escola Estadual de
Ensino Médio José Martins Ferreira, localizada na vila Sdo Raimundo do Araguaia, municipio
de Brejo Grande do Araguaia — PA. Apresentaremos como ocorreu o trabalho na turma
compreendendo a relagédo da juventude-trabalho-escola.

Nosso foco serd em analisar qual o perfil de jovem que temos no ensino medio, bem
como, qual o perfil de jovem que sai formado do ensino médio. Vale reforcar que foi a partir
deste trabalho a nossa inquietacdo em discutir sobre juventude e ensino médio. Optamos por
analisar a caracteristica do trabalho na vida do jovem, entendendo-o como principio educativo
para formacdo humana, neste caso a vida do jovem. O trabalho como parte do ser humano,
por estar imbricado a sua reproducdo na sociedade, neste caso envolve as relagdes sociais e as
lutas entre ambas.

Na discussdo sobre juventude e trabalho utilizaremos Alentejano (2012), Frigotto e
Ciavatta. (2012). Mobilizaremos sobre a discussdo juventude, trabalho e escola Jeolas e Lima
(2002). No debate sobre juventude utilizaremos Dayrell, Carrano e Reis (2011) e Dayrell,
Carrano e Maia (2014), na discussdo sobre juventude do Campo utilizaremos Stropassolas
(2006), Rocha e Ledo (2015), Castro (2012), Freire (1996).

O estagio do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo constitui-se na vivéncia e
exercicio profissional da docéncia na area de conhecimento escolhida pelos estudantes, sob
orientagdo e acompanhamento de professores e supervisao da parte concedente articulada ao
planejamento das institui¢des de ensino” (UNIFESSPA, 2014, p. 37).

Articulada ao estagio, a pesquisa cumpre papel central de coleta de dados e
informagdes sobre a realidade socioeducacional, bem como de analise destes a partir das
propostas de estagio de observacdo e docéncia, propondo aos estudantes a posicdo de
professor pesquisador desde a primeira etapa do curso. Assim 0 curso propde pensar a escola
gue a ainda ndo existe, mas que se constréi com muitas maos, assim como um plantar e colher

no campo, como afirma Caldart (2010, p. 134):

A tarefa social posta ao curso é a de preparacdo de educadores para uma escola que
ainda nao existe, no duplo sentido, de que ainda precisa ser conquistada e ampliada
quantitativamente no campo, e de que se trata de construir uma nova referéncia de
escola para as familias e comunidades cuja organizagdo da vida acontece em torno
dos processos de trabalho/producdo camponesa.
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Nesta perspectiva a realizagdo a articulacdo da pesquisa e 0 estagio permitiu-nos a
insercdo na vila Sdo Raimundo do Araguaia a partir de um olhar mais cautelosa sobre o dia-a-
dia da comunidade, compreendo a historia da comunidade como a historia de muitos sujeitos
migrantes para esta regido em busca de melhoria de vida, ou impulsionado pelo garimpo de
Itamerim bem como a influéncia dos Grandes projetos de desenvolvimento para Amazonia.

Propiciou-nos conhecer as relacbes de moradores antigos da vila com a moradores da
ilha de S&o Vicente decentes de quilombolas que a bastante tempo habitam esta regido. Tais
relacBes nos fizeram perceber a cultura da comunidade como algo valioso e amplo, sendo esta
cultura exemplificada a partir de praticas de religiosidade, na economia local, na organizacao
do espago, permitindo-nos construir uma sensibilidade em afastar-se 0 nosso olhar comum da
comunidade para compreende-la.

Neste sentido, a experiéncia provocada pela pesquisa/estagio despertar um olhar atento
no pesquisador, percebendo a sua realidade como um campo de pesquisa riquissimo
principalmente porque esta imersa nela. Portanto, Larrosa (2002, p. 27) descreve a
experiéncia como algo uUnico na vida de cada pessoa, ndo podendo essa transferir a
experiéncia a outras, pois cada um vivera a experiéncia com intensidades diferentes, de
maneiras diferentes: “O saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer
dizer, ninguém pode aprender da experiéncia do outro, a menos que essa experiéncia seja de
algum modo revivida e tornada préopria”.

O estagio docéncia IV tinha como objetivo realizar uma atividade em carater de
pesquisa-acdo educativa, interdisciplinar no ensino médio tendo como foco o tema trabalho
como principio educativo e como contexto de formacdo, assim como, a relacdo entre
educacao, trabalho e juventude, buscando uma intervencdo nas aulas a partir dos principios da
Educacdo do Campo. Nossa metodologia foi organizada durante os meses de setembro a
dezembro de 2016 evolvendo planejamento das acdes, observacdo nas turmas de ensino
médio, conversa com os professores, intervencao nas turmas, socializacdo das atividades.

Utilizaremos os trabalhos realizados com os estudantes durante o estagio, bem como o
guestionario feito aos estudantes posterior a pesquisa, no sentido de complementar nossas
analises. Mobilizamos Dayrell, Carrano e Maia (2014), Freire (1987 e 1996) e Ledo, Dayrell
e Reis (2011) para o debate sobre educacdo, ensino médio, juventude, compreendendo que
nossa analise, ndo partird de uma homogeneizacdo da juventude e de suas caracteristicas, ao
contréario, buscaremos evidenciar as caracteristicas comuns e especificas entre estes jovens

estudantes, sempre relacionando com o contexto em que este jovem esta inserido.
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A coleta de dados para a realizacdo da pesquisa/estagio ocorreu a partir de uma
pesquisa nas turmas do 1° 2° e 3° ano, buscando conhecer as turmas observando em qual
delas poderiamos realizar o trabalho. Em seguida a op¢éo por escolher a turma do 2° ano
partiu de uma convergéncia de ideias, onde pudemos articular nossa proposta de estagio de
intervencdo com os conteudos propostos a disciplina de Sociologia.

Desta forma, realizamos trabalho de debates, produgéo textual, exposi¢do dos textos,
pesquisa ha comunidade, sistematizacdo em forma de cartazes com poesias e desenhos sobre

o0 cotidiano dos jovens e a presenca do trabalho no dia-a-dia.

Imagem 6: Estudantes da turma do 2° da EE José
Martisn Ferreira

i / / o
Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

ApoOs realizarmos a observagdo nas turmas do ensino medio, fizemos uma conversa
com os professores das disciplinas de Historia, Filosofia e Sociologia que estavam sendo
ofertadas naquele periodo de setembro até novembro. Percebemos que o contetdo trabalhado
pela professora de Sociologia se articularia bem a proposta do estdgio em discutir
juventude/trabalho/escola. Acordamos com a professora de Sociologia de iniciar a intervencéo
na turma no inicio de outubro, dando tempo para finalizar o contetdo ja iniciado, bem como
trabalhariamos na formulagdo do plano de aula.

Nossa proposta se deu em realizar um trabalho de intervencdo nas aulas a partir do
debate sobre o que € ser jovem. Debater em sala de aula sobre esta tematica relacionando com
0 conteudo previsto para turma sobre Desigualdade Social, encerrando com a discussao sobre
Trabalho como principio educativo. Organizamos em quadro as datas das aulas, os temas de
cada uma, metodologia e o que utilizariamos de material para cada aula, como veremos no
guadro 3 sobre o Cronograma das aulas para a turma do 2° ano da escola José Martins
Ferreira. Cabe ressaltar, que este cronograma das aulas, foi se alterando conforme fomos
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vivenciando as experiéncias em sala de aula com a turma, principalmente por conta do tempo

que era pouco para poder trabalhar detalhadamente os debates sobre Juventude e Trabalho.

Aproximacdo com a turma ocorreu de forma simples, devido ja termos realizado

trabalhos anteriores com os estudantes em outros periodos, assim como, ter uma relacdo de

amizade estabelecida com os jovens. Estes elementos foram fundamentais para os estudantes

contribuir e construir juntos conosco este trabalho de intervencgao.

Quadro 07: Cronograma das aulas para a turma do 2° ano da escola José Martins Ferreira

DATA TEMA METODOLOGIA RECURSOS

10/10/2016 Apresentando o estagio; O que | Aula expositiva Quadro, giz, caderno,
é ser jovem? caneta

11/10/2016 Apresentando producdo textual | Aula expositiva Quadro, giz,

12 a 14/10/2016 Re-Cirio (Dias Facultativos)

17/10/2016 Finalizacdo da apresentacdo | Aula expositiva Quadro, giz, debates
dos textos e debate

18/10/2016 Sistematizacdo do debate: | Aula expositiva Musica, quadro, giz
Producdo Textual

19/10/2016 Debate conceitual sobre | Aula expositiva Data show, notebook,
juventude

24/10/2016 Inicio do conteudo do livro | Aula expositiva Livro didatico,
didatico: Desigualdade social quadro, giz

25/10/2016 Continuando o assunto Aula expositiva Livro, quadro, giz,

caderno

26/10/2016 As desigualdades no Brasil nos | Aula expositiva Livro, giz, quadro
ultimos 30 anos

27/10/2016 Video: Mercado de trabalho Aula expositiva Data show, notebook,

28 a 31/10/2016 Feriado Servidor Publico e Pagamento dos Professores

03/11/2016 Video Vida Maria/ entendendo | Aula Expositiva Data show, notebook,
0 que é o Trabalho quadro e giz

04/11/2016 Continuacéo da aula /Producdo | Aula expositiva Quadro, giz
textual

07/11/2016 Encaminhando a pesquisa: | Aula expositiva Quadro, giz, caderno,
apresentacdo do roteiro folhas A4

08/11/2016 PROVA SISPAE

09/11/2016 Sistematizacdo da pesquisa Aula expositiva Caderno, cartolina,

lapis de cor

10/11/2016 Organizacédo das apresentacfes | Aula expositiva cartolina, lapis de cor,
e finalizagdo da sistematizacdo quadro e giz

11/11/2016 Socializacdo dos trabalhos

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

Percebemos no quadro 3 que grande parte das aulas ocorreu de forma expositiva, ou

seja, utilizavamos muito o quadro e o giz, bem como o livro didatico para as aulas. As aulas

com materiais diferentes tais como data show, notebook, foram materiais emprestados pela

escola de ensino fundamental, pois a escola de ensino médio ndo possuia se quer os livros

didaticos. A escola era pobre em materiais simples tais como papel A4, canetas, impressora.
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Todos os materiais que utilizamos, bem como, todos os materiais que os professores utilizam
sdo mantidos por conta propria.

Em entrevista cedida por um ex-professor da rede estadual do ensino médio, que atuou
mais de 7 anos na modalidade do Sistema Modular Organizacional de Ensino (SOME), afirma
que esta realidade é presente em quase todas as escolas, reafirmando a falta de materiais
essenciais para os professores:

De uma maneira geral o que eu percebi sdo escolas precérias, a infraestrutura muito
ruim. Na maioria das vezes nem quadro pra escrever ndo tinha, giz e livro. Tudo que
o0 professor precisava ele teria que comprar, no meu caso na maioria das vezes eu
tive que comprar giz, livro didético eu tive que buscar nas escolas recolher aqueles
sucateados que os diretores ndo queriam mais pra poder utilizar com os alunos nas
comunidades, porque eles ndo dispde de nenhum material didatico [...] A gente tinha
que trabalhar apenas com o livro e oralmente desenvolvendo outras atividades, se eu
quisesse trabalhar com material didatico eu tinha que peregrinar nas escolas do
estado. (Professor 1, entrevista concedida em janeiro de 2018).

A construcdo da metodologia diferenciada se torna ainda mais complexa com a falta
desses materiais para as aulas, afetando diretamente os estudantes que néo séo estimulados a
estudar ou a prestar atencdo nas aulas, pois tendem a ser monétonas e cansativas. Isso causa
um desgaste também no professor que tem que buscar alternativas préprias para poder dar sua
aula.

Nesta perspectiva, tentamos construir aulas diferenciadas utilizando ainda que com
certa dificuldade materiais multimidias, além de pincéis, cartolinas, tendo em vista que nossa
proposta era dar os materiais e ndo cobrar aos estudantes. Conseguimos construir textos sobre
0 que é ser jovem, no qual expressam as ideias dos estudantes sobre este conceito, ideias

diversas e ndo homogéneas sobre o ser jovem, como identificamos no texto do estudante:

Podemos perceber que ser jovem ndo é simplesmente ser divertido, alegre, mas
também ter a capacidade de respeitar a todos sem preconceitos. O jovem tem que ter
suas proprias ideias positivas e negativas, no mundo a uma diversidade de jovens,
mas atualmente a realidade é que o jovem é visto com outros olhares pela sociedade
(Estudante V. S. B. sexo masculino, outubro de 2016).

O texto dos estudantes nos leva a retomar a discussdo ja proposta neste trabalho acerca
de repensar o conceito de juventude como diverso, desconstruindo 0 senso comum
estabelecido na sociedade de que a juventude é um problema e ndo assume responsabilidades.
Nesse sentido, afirma a estudante: “Penso que ser jovem ndo quer dizer s6 porque sou nova,
porque tem muitos novinhos que ndo apresenta ser jovem. Jovem ndo quer dizer ser
irresponsavel, porque tem muitos jovens que ¢ mais responsavel do que “adultos” (Estudante
D. G. sexo feminino, outubro de 2016).

Os textos dos jovens expressam a necessidade intrinseca de serem ouvidos, do direito

de se afirmar quem sdo, desconstruindo construc@es historicas feita sobre eles. A necessidade
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de se discutir sobre o conceito de juventude se faz urgente, principalmente nas escolas, local
que dificilmente os professores reconhecem o0s estudantes como sujeitos, pois 0s veem apenas
como alunos desprovidos de uma realidade repleta de problemas e de situagdes que 0s
desafiam todos os dias.

Neste sentido, concordamos com Dayrrel e Carrano (2016, p. 103) quando afirmam
ser extremamente importante reconhecer os estudantes, como sujeitos com singularidades e
pluralidades no espago escolar: “Nesse sentido, buscar esta aproximacgdo da escola com seus
estudantes, implica em um primeiro momento reconhecé-los como sujeitos. N&o s&o
simplesmente alunos, estudantes, mas sujeitos com suas vidas particulares e problemas que
desafiam todos os dias a escola a se aproximar deles”.

A continuacdo do debate sobre juventude se deu a partir da apresentacdo de alguns
autores gque discutem sobre juventude tais como Jeolas e Lima (2002), além de Castro (2005),
Ledo, Dayrel e Reis (2009) demonstrando aos estudantes que o conceito de juventude vem
crescendo no seu debate, no qual os textos produzidos por eles possuem um sentido
importante e riquissimo a discussdo. Os jovens estudantes ficaram entusiasmados com as
contribuicdes dos autores, curiosos para saber mais sobre as producdes realizadas por eles.

Articulamos o debate sobre juventude sintetizada nas produgdes textuais com o
contetdo proposto, ou seja, discutindo a desigualdade social construindo relacdo com as
desigualdades enfrentadas pela juventude do campo e da cidade, pobre, negra, sem trabalho.
Utilizamos como metodologia o livro didatico, trazendo outros elementos para as aulas tais
como mausicas, documentéarios no sentido de esclarecer discussdes realizadas com 0s
estudantes.

Ao longo das aulas percebemos que os debates realizados com os estudantes,
conseguiram ser expressos nos textos produzidos por eles, evidente no fragmento retirado do

texto da estudante que discute sobre desigualdade social e a luta de género:

A luta pelos direitos das mulheres negras, no mundo contemporaneo representa, em
certa medida, uma continuidade das lutas histéricas do movimento feminista do
passado. A constituicdo das mulheres negras como sujeito estd diretamente
vinculada a abertura de novos espagos politicos e a libertagdo do tempo como acéo
transformadora (Estudante C. dos S. S. sexo feminino, outubro de 2016).

No debate sobre o tema Trabalho tentamos reunir sobre o que haviamos discutido
sobre juventude, analisado sobre as desigualdades sociais e construir um trabalho final que
apresentasse a relagdo entre os jovens do 2° ano e o trabalho como principio educativo.
Ressaltamos que estamos partindo do trabalho como principio educativo, pois € a partir dele

que o ser humano vincula-se a natureza, transformando-a para sua propria reproducéo. Neste



84

sentido, concordamos com Frigotto e Ciavatta (2012, p. 02) ao afirmarem o sentido formativo

e educativo do trabalho:

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa
vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
em meios de vida. Se essa é uma condicdo imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial
e “educativo”.

A socializacdo dos trabalhos ocorreu na turma, no qual os estudantes apresentaram em
forma de cartazes, desenhos sobre seu cotidiano e o trabalho presente nele. Em forma de
poesia expressaram como o trabalho se apresenta em seu cotidiano, e as varias dimensdes que
representa o trabalho, principalmente o trabalho como aspecto econdmico essencial para a
sobrevivéncia da familia, como descrevem os estudantes em sua poesia: “Eu e meu parceiro
sempre junto trabalhando. Junta coco todo dia para o caminhdo carregar. Isso é minha
profissdo, nao tenho vergonha de falar” (O. M. O e S. M. C ambos do sexo masculino, texto
produzido em outubro de 2016).

Para jovens do campo o trabalho serd um aspecto fundamental relacionado a familia,
pois logo cedo serdo socializados através do trabalho e vivenciardo desde cedo experiéncias
formativas acerca deste. Contudo, ocorre uma apropriacdo do trabalho pelo capitalismo
transformando em degradante ao ser humano. Entretanto, ainda que degradante o trabalho na
sua esséncia nao perde seu principio educativo e socializador, tal como afirma Frigotto e
Ciavatta (2012, p. 02): “E dentro desta perspectiva que Marx sinaliza a dimensio educativa do
trabalho, mesmo quando o trabalho se da sob a negatividade das relacfes de classe existentes

no capitalismo. A propria forma de trabalho capitalista ndo é natural, mas produzida pelos

seres humanos. A luta histérica é para supera-la”.
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Imagem 7: Socializagdo dos trabalhos dos estudantes do 2°
ano da EE José Martins Ferreira

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

Neste sentido, concordando com os autores é necessario compreender o trabalho como
parte do ser humano, no qual o capitalismo se apropria deste interferindo bruscamente nesta
constituicdo. Contudo, serd pelo trabalho que superaremos essa separa¢do do homem e o
trabalho. Os trabalhos dos estudantes evidenciaram que o trabalho esta presente no cotidiano
destes jovens desde cedo. No topico seguinte construiremos o perfil dos estudantes a partir da
idade, sexo, estado civil, fazendo link com estas questdes como o trabalho, a educacéo, o
ensino médio e outras.

A partir desse planejamento organizamos as aulas com a turma escolhida para a
realizacdo do estagio docéncia de intervencdo. Vale resaltar que o estagio foi realizado a
turma do 2° ano da escola estadual José Martins Ferreira, uma escola que oferta o ensino
médio na modalidade modular no periodo noturno. A escolha dessa turma partiu de uma
articulacdo dos contetdos da disciplina de sociologia que estavam sendo ofertados com a
turma com a proposta do estagio.

Para construir um debate inicial sobre juventude, partimos de uma chuva de ideias no
qual os estudantes respondiam a pergunta “O que ¢é ser jovem?”. A partir das respostas fomos
organizando em palavras chaves um quadro que apontavam as caracteristicas positivas e
negativas sobre os jovens. Alguns estudantes partilharam experiéncias ocorridas com eles ou
com os amigos, tentando justificar suas respostas. Entretanto, alguns estudantes sempre
apontavam para a perspectiva negativa de dizer que o jovem é baderneiro, bagunceiro, sem
futuro.

Solicitamos que a partir das palavras chaves destacadas eles organizassem em forma
de texto, 0 que € ser jovem. Propomos que os textos fossem apresentados nas aulas seguintes
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para realizarmos um debate acerca do que se tinha produzido. Entretanto, alguns estudantes
nas aulas seguintes tiveram vergonha de apresentar o texto ou de ler na frente dos colegas.
Ficou optativo para quem gostaria de ler seu trabalho e partilhar com a turma suas ideias.

Percebemos a partir dos textos dos estudantes algumas dificuldades na ortografia e na
organizacao das ideias, bem como, certa vergonha e medo em falar sua opinido sobre o que é
ser jovem. Nesta perspectiva, optamos em realizar nas aulas seguintes trabalhos de producao
textual e socializacdo na turma. Tentamos corrigir alguns trabalhos com os estudantes,
buscando refazé-los, mas, ndo conseguimos realizar esta atividade devido pouco tempo nas
aulas e a presséo da professora de sociologia em trabalhar com o contetdo do livro didatico.

Segundo Arroyo (2011, p 26): “A propria mistica da docéncia como ideal profissional
entra em crise quando nosso foco na sala de aula esta em passar a matéria ou a educacdo. A
identidade educadora disputa com a identidade docente em tempo completo.” Nao estamos
criticando a atitude da professora em cobrar o contetdo, mas, afirmamos que além da matéria
€ necessario transparecer a importancia daquele contetdo para a vida do estudante, fazé-lo ter
sentido.

Buscamos realizar nas aulas seguintes sobre o debate do conteldo da desigualdade
social uma articulacdo sobre o que é ser jovem. Utilizamos a producdo textual como uma
metodologia que despertava nos estudantes o exercicio em escrever, falando sua opinido sobre
as diversas formas de desigualdade social existem em nosso pais. Fizemos alguns recortes
sobre o tema da desigualdade social, buscando compreender a desigualdades de género, cor,
renda dentre outras perspectivas.

Sobre a desigualdade de género a estudantes reforcam as lutas das mulheres negras
contra as formas opressoras de desigualdade sobre elas, fazendo referéncia ao movimento
feministas, bem como afirma: “A luta pelos direitos das mulheres negras, no mundo
contemporaneo representa em certa medida, uma continuidade das lutas histéricas do
movimento feminista do passado” (Estudante C. S. S, texto produzido em outubro de 2016)

Notamos a importancia de se discutir tais contetidos em sala de aula, problematizando-
0s com o cotidiano em que estamos inseridos. Utilizamos videos, musicas, desenhos, para
demonstrar que a desigualdade acontece em nossa comunidade, ocorre com 0s jovens.

O contetido passou a ter um sentido importante nas aulas, pois 0s jovens passaram a se
enxergar de alguma forma nele. Segundo Arroyo (2011, p. 119): “Quando os curriculos sdo
pobres em experiéncias sociais seus conhecimentos se tornam pobres em significados sociais,
politicos, econdmicos e culturais para a sociedade”. A riqueza do conteudo estd em trazer vida

a ele, ter sentido naquilo que se quer ensinar e aprender. Neste sentido, como
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encaminhamento para o trabalho final trabalhamos sobre o sentido do trabalho na vida dos
jovens.

Sentimos algumas dificuldades em trabalhar com esse conceito sobre o trabalho no
sentido formativo e educativo, como parte ontologica do ser humano. Nossa proposta era
discutir sobre as diversas dimensdes do trabalho na vida dos jovens até chegar ao trabalho
como principio educativo.

No entanto devido ao tempo tivemos que fazer recortes grandes sobre o conteudo
trabalhado, no qual interferiu na pesquisa que propomos aos estudantes. Os estudantes, por
ndo conhecerem essa perspectiva do trabalho no sentido mais amplo, tiveram dificuldades em
compreender essa dimenséo crucial na vida do ser humano. Aprofundamos no topico seguinte
sobre a questdo do trabalho, as dificuldades e as producgdes realizadas pelos estudantes.

Contudo, de antemdo destacamos algumas questdes observadas ao longo da realizacao
do estagio. Em primeiro lugar a importancia da insercdo na sala de aula com os jovens do
ensino, propiciando a construcdo da experiéncia enquanto docente, desde a graduagédo, bem
como vivendo na pratica os desafios que um professor do ensino médio enfrenta. Esse
contanto com os estudantes, com a sala de aula, e as dificuldades matérias em realizar o
estagio, propiciou a inquietacdo em se aprofundar sobre a tematica do curriculo do ensino
médio e a juventude.

Neste sentido é fundamental que a pratica educativa seja propiciada pela experiéncia
de tedrica e pratica, tendo em vista que tanto professor quanto estudantes devem estar
dispostos a aprender e ensinar, no qual afirma Freire (1996, p. 23): “[...] quem se forma e re-
forma aos formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que
ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteddos [...] Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”

Entretanto sentimos inimeras dificuldade na realizacdo desse estagio no ensino médio.
Uma grande dificuldade foi conseguir realizar um planejamento articulado com a professora
de Sociologia. Os professores no periodo do modulo ficam em residéncias na comunidade
durante 40 a 50 dias ministrando sua disciplina. Entretanto a casa dos professores do ensino
médio da vila Sdo Raimundo do Araguaia, estava quase desabando, ndo tendo utensilios
domeésticos, banheiro de qualidade, energia.

A professora por residir na cidade de Palestina localizada proxima da vila, ministrava
suas disciplinas e retornava para sua residéncia. Ela ndo sendo da localidade dificultou na
construcdo de um planejamento coletivo articulando o que a professora iria ministrar com a

proposta do estdgio. Contudo, acabamos por realizar o planejamento e a execugdo das
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atividades sozinha, mesmo com a presenca dela em todas as aulas. A contribuicdo da
professora se resumia em fazer a chamada dos estudantes, e as vezes contribuir em alguns
debates.

A falta de material pedagdgica foi uma das grandes dificuldades que sentimos, tendo
em vista que planejamos muitas vezes utilizar notebook, cartolinas, porém, algumas vezes
acabamos optando por utilizar o livro didatico, bem como letras de musicas e poesias que
tinha haver com o debate sobre juventude e trabalho. Percebemos que os estudantes mesmo
que cansados ou fadigados de aulas anteriores, aparentavam estar mais dispostos em nossas
aulas, questionavam sobre determinados assuntos, tornando a aula mais interessante e
dialdgica.

Segundo Freire (1996, p. 85) o professor deve estimular a curiosidade dos estudantes
em querer conhecer mais, a ficar inquieto com as aulas, com os conteidos, mesmo que a sua
curiosidade tenha limites, a curiosidade deve ser estimulada, tal como afirma: “O bom clima
pedagdgico-democratico € o em que o educando vai aprendendo a custa de sua pratica mesma
qgue sua curiosidade como liberdade deve estar sujeita a limites, mas em permanente
exercicio”.

O professor mesmo diante das dificuldades permanentes deve buscar outra
metodologia de ensino que levem os estudantes ao entusiasmo, a curiosidade permanente.
Todavia, nem sempre as metodologias com materiais tecnoldgicos, ou artisticos funcionavam,
levando-nos a utilizar rodas de conversa, ou o proprio livro nas aulas. O professor precisa
estar atento as formas pedagdgicas que ele vai realizando com estudantes, observando que
algumas metodologias podem dar certo com uma turma e com outras ndo. E necessario este
olhar atento que o provoque a mudar permanente sua forma de ensina e de aprender.

Nesta perspectiva, 0 estdgio nos permitiu o contato com o0s jovens da escola, bem
como suas experiéncias e problematicas. Conhecer os estudantes a partir da sala de aula foi
fundamental na construcdo de nossa pratica docente, bem como na desconstrucdo da mesma
como um exercicio diario. A partir do estdgio podemos ndo somente conhecer a escola, mas
viver 0 que os professores, estudantes, gestores e tantos outros sujeitos que estdo na escola,
vivem.

O saber experiéncia segundo Larrosa (2002, p. 26) é aquele construido a partir das
relagdes humanas: “O saber da experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida
humana”. Podemos afirmar que a experiéncia ¢ uma mistura de conhecimentos e vivéncias

humanas, sejam coletivas ou individuais.
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Ressaltamos que as experiéncias negativas e positivas do estagio possibilitou-nos um
olhar mais sensivel aos sujeitos que estdo na escola. Trabalhar com os estudantes contribui
para desconstruirmos o senso comum disseminado na sociedade de que 0s jovens Sdo
preguicosos, desatentos, bagunceiros dentre outras caracteristicas. Este rompimento com o
senso comum sé foi possivel quando nos propomos a conhecer 0s jovens para além dos
estudantes que estavam na sala de aula. S&o jovens que necessitam urgentemente ter um lugar
na escola e no curriculo desta.

Percebemos que 0s jovens conseguiram se enxergar na disciplina a partir das
metodologias diferenciadas. Causou-lhes certa estranheza em perceber que sua opinido era
importante nas aulas. Os conteudos ministrados faziam relacdo com seu dia-a-dia,
provocando-lhes certa inseguranca em enxerga-se neles. Observamos que 0s jovens estavam
dedicados na realizacdo das atividades, mesmo na maioria das vezes chegando cansados na
sala de aula, mostravam disposicao.

O estégio possibilitou-nos dentre muitas coisas enxergarem qual a escola que temos,
bem como qual a escola que queremos, onde ira ter no centro as relacfes e as pessoas que nela
estdo presentes. Todavia, essa pratica consolidou-se devido as experiéncias formativas
vivenciadas a partir do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, bem como se
posicionar em constante aprendizagem com 0s estudantes, no qual Larrosa (2002, p. 25) vai
chamar de sujeito ex-posto: “O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-posto”. Por isso €
incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opbe, ou se impde, ou se propde, mas nao se
expoe”.

Neste sentido, compreendemos, o qudo é dificil a tarefa de ser educador. Requer
exercicios diarios de inovacgdo, construcdo e descontracdao de verdades absolutas, enfatizando
gue o educador também é um sujeito crucial na construcdo da educagdo. Entendemos que ser
jovem estudante ndo é uma tarefa simples, mesmo que as vezes no primeiro contato isso
transpareca. Ora, 0s exercicios de desconstrucdo dos papeis de educador- educando reflete na
escola que também deve ser repensada, reconstruida.

No topico seguinte analisaremos como se deu a discussdo da temaética do trabalho na
turma do 22 ano, ressaltando algumas categorias do trabalho como ajuda, como renda e como

uma caracteristica presente na vida desses jovens do campo.

3.2 0 TRABALHO E A ESCOLA NA VIDA DO JOVEM: COMO SE ARTICULAM?



90

Na semana de 03 a 11 de novembro de 2016 iniciamos as aulas sobre a temética
trabalho, tendo como objetivo de aprofundar sobre a discusséo do trabalho como principio
educativo, mas compreendendo como os estudantes percebem este a dindmica do trabalho em
relacdo ao seu cotidiano dialogando.

Nos debates iniciais fizemos rodas de conversa para tentar identificar quais as formas
de trabalho eram realizadas pelos estudantes, bem como as atividades de trabalho eram
desenvolvidas dentro ou fora do nucleo familiar. Identificamos que a maioria dos estudantes,
principalmente do sexo masculino ja haviam realizado trabalho remunerado fora do nucleo
familiar. Grande parte das estudantes nédo tinha contato com o trabalho remunerado, entretanto

contribuiam significativamente nos trabalhos de casa.

Jovem/estudante trabalhando como leiteiro

o 3

Imagem 8:

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

Neste sentido, ap0ds identificarmos as formas de trabalho, partimos para o debate
tedrico sobre a dimensédo do trabalho, no qual independente das instancias, este é formativo.
De fato, os estudantes no inicio ndo compreenderem a relagdo do trabalho como um espaco
formativo, 0 que despertou imensa curiosidade em saber se de fato isso era possivel.

Apresentamos o trabalho como primeira experiéncia formativa com a realidade, antes
mesmo da escola, entendendo que pelo trabalho que se comega a tragar conhecimentos
fundamentais para a reprodugéo do ser humano como afirma Frigotto e Ciavatta (2012, p. 04):

A aquisicdo da consciéncia se da pelo trabalho, pela acdo sobre a natureza. O
trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas uma forma historica do
trabalho em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser humano se

humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho é a base
estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepgao de histéria.

Continuamos a aula apresentando alguns autores que fazem o debate acerca do
trabalho dentre eles: Engles e Marx, Alentejano (2012), Frigotto e Ciavatta (2012). Sabemos

gue ndo poderiamos nos aprofundar sobre o debate feito por estes autores acerca do trabalho.
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Contudo, foi importante mostrar que outros sujeitos pesquisam sobre a tematica, provocando
nos estudantes em querer conhecer 0 que cada autor tinha produzido. Alguns estudantes
relembravam de ja terem estudado sobre Marx e Engles, mas em outra perspectiva.

Utilizamos Friedrich Engels para entender o importante papel do trabalho na formacéo
humana; Karl Marx para compreender como funciona o processo de trabalho e o processo de
valorizacéao do trabalho; Frigotto e Ciavatta além de Jeolas e Lima, sobre o debate do trabalho
como principio educativo na formacédo da juventude. Ao longo da semana fomos debatendo
sobre esses autores, bem como as contribuicBes que apontavam sobre a perspectiva do
Trabalho.

No entanto, compreender que é pelo trabalho que os sujeitos mudam a natureza e
transforma a si mesmo, foi algo inovador e a0 mesmo tempo curioso na visao dos estudantes,
pois os fizeram enxergar-se dentro da tematica. Partimos do trabalho como principio
educativo afirmado por Frigotto e Ciavatta (2012, p. 02), no qual na perspectiva marxista o
trabalho € o centro das relagBes sociais, por isso o capitalismo se construiu a partir dele e sé

podera ser destruido a partir do trabalho:

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa
vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
em meios de vida. Se essa é uma condicdo imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial
e “educativo”.

Percebemos que a compreensdo dos estudantes sobre o trabalho era somente na
perspectiva econdémica, o trabalho remunerado. Retomando o debate sobre desigualdade
social, os estudantes apontam que existe uma grande diferenca no mercado de trabalho, nos
empregos a negros e brancos, mulheres e homens, assim como para 0s jovens.

Segundo os estudantes, o espaco do mercado de trabalho se constrdéi com sérias
degradac0es sociais, raciais, culturais, sem propostas de uma mudanga radical neste sistema,

conforme descrevem nos textos a seguir:

A desigualdade social no mercado de trabalho vem acontecendo em pleno século
XXI. E preciso pensar em investir nas pessoas que que tenha condices de competir
com igualdade de condi¢cBes no mercado de trabalho e esse trabalho ndo pode ser
feito apensas por uma geracdo. Com o tempo a desigualdade social tende a
aumentar. Para as familias mais pobres, existem menos chances de obter niveis mais
alto de educacdo. (Texto do estudante O. M. O. produzido outubro de 2016)

A desigualdade de negros e brancos esta evidente em nossa sociedade no salério que
0s negros recebem que sdo menores que 0s salarios dos brancos, e o sistema
desigual esta ainda nas poucas condi¢es de acesso a boa condicdes de habitacdes,
saude, trabalho e cultura. (Texto do estudante S. M. C. produzido em outubro de
2016)
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Neste sentido concordamos com os estudantes, pois observamos que o mercado de
trabalho € reflexo do sistema capitalista excludente que foi consolidado em nossa sociedade.
Uma das caracteristicas principais do capital se faz pela constru¢cdo de uma sociedade
desigual, onde a classe trabalhadora deve servir ao capital gerando lucro aos capitalistas de
maneira geral, principalmente na producéo do trabalho assalariado.

Entendemos, que o trabalho se faz alienante no sistema capitalista, principalmente
para classe trabalhadora, que ndo consegue perceber o sentido educativo, por isso formativo

do trabalho, conforme afirma Frigotto e Ciavatt (2012):

O trabalho nas sociedades de classes é dominantemente alienador e que degrada e
mutila a vida humana, mas ainda assim ndo é pura negatividade pelo fato de que
nenhuma relacdo de exploracdo até o presente conseguiu anular a capacidade
humana de criar e de buscar a superagdo da exploracdo. Porém o trabalho ndo é
necessariamente educativo. 1sso dependera das condi¢des de sua realizacéo, dos fins
a que se destina, de quem se apropria do produto do trabalho e do conhecimento que
gera.

Entender o mercado de trabalho diante da sociedade excludente e individualista se
torna tarefa dificil, diante dos moldes que estd sendo construido o trabalho e suas relagdes.
Entretanto, até mesmo nos espagos e momentos de maior degradacdo humana por meio do
trabalho vivenciada pelos trabalhadores e trabalhadoras desse pais, o trabalho se constroi
como educativo, pois € por meio dele que ocorre a reproducédo e transformacao da natureza,
assim como a socializacdo do conhecimento e do dominio das técnicas.

Neste sentido, os estudantes falam sobre a importancia de se ter um trabalho, mesmo
que esse ndo seja o trabalho dos seus sonhos, mas estar trabalhando os tornam sujeitos
respeitados, pela familia e demais pessoas da comunidade. Segundo Jeolas e Lima (2002),
essa concepcao se constroi importante, por que ter um trabalho para o jovem significa dizer
este é reconhecido pela sociedade ndo mais como vagabundo ou pregui¢oso, mas como um
trabalhador, bem como pela familia que lhes vé com mais maturidade e compromisso com as

coisas que faz :

Além da importéncia e da valorizacdo que a familia e a escola atribuem aos jovens
incluidos no mercado de trabalho, os jovens ressaltam o reconhecimento da
sociedade ao jovem trabalhador. Estdo conscientes da diferenciacdo existente na
sociedade entre os que trabalham e os que ndo trabalham, evidenciando o0s
mecanismos rigidos de aceitacdo social a partir do trabalho. A oposicdo entre
trabalhador e vagabundo faz sentido no processo de auto - definicdo e de
identificacdo dos jovens.

Outro aspecto apresentado pelos jovens sobre o trabalho é sua capacidade de instancia
socializadora seja na familia ou fora da familia. Todos os estudantes, em debates em sala de

aula, e em algumas entrevistas concedidas, demonstram que o trabalho para além do
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instrumento de conseguir recurso e poder garantir a compra de objetos, roupas dentre outras
coisas, possui a capacidade de adquirir experiéncia nas tarefas que realizam com seus
familiares.

Neste sentido o trabalho além de funcdo socializadora de conhecimentos, garante aos
estudantes a manutencdo dessa condicdo juvenil, pois podem ter acesso a outras informacoes

como observamos nas entrevistas realizadas com os estudantes do 2° ano do ensino médio:

O meu dia é puxado, é cansado, cansado. Mas até que é bom fazer. E bom porque
assim, da farinha a gente consegue um dinheirinho pra comprar a roupa nova,
cacgado, essas coisas. A gente sempre trabalha em familia, quando é fora na diaria eu
chamo o irmdo pra ir. Eu comecei a trabalhar desde meus 15 anos, ganhando
dinheiro. Quando eu peguei no meu primeiro dinheiro eu incuti oh, ai eu queria ta
sempre pegando em dinheiro (Entrevista com estudante H. W. S. B. concedida em
novembro de 2016).

Em casa em ajudo, na limpeza da casa, e fora eu trabalho outras vezes ndo. Eu
ajudo, limpando a casa, lavando vasilha, varrendo a casa, limpando o quintal. Eu ja
trabalhei muito, ja rogei, ja carreguei coco, mas nunca fique firme mesmo no
emprego. Meu primeiro emprego, eu lembro, carregava mercadoria pro Abimael,
tinha uns 8 ou 9 anos. Eu considero isso importante, porque eu fazia algo e muitos
dizem que eu ndo fazia. (Entrevista com estudante O. M. O. concedida em
novembro de 2016.)

Percebemos que nas falas dos estudantes a experiéncia de conseguir ou de estar
trabalhando é fundamental na vida deles, pois acreditam estarem realizando algo importante
para eles e sua familia. Estar trabalhando para os jovens, garante afirmar que sdo sujeitos de
conhecimento, bem como, aprendem de acordo com o contato e experiéncia com 0s outros.

Neste aspecto, concordamos com Jeolas e Lima (2002, p. 44-45):

O terceiro aspecto por eles ressaltado é o do trabalho como espago de sociabilidade
que possibilita o contato com pessoas diferentes e a aquisicdo de conhecimentos que
abrem novos caminhos. Eles afirmam que o trabalho amplia seu universo social e
cultural através da aquisicdo de novos cédigos de lagos sociais e relacionamentos
com diferentes pessoas, além do acumulo de conhecimentos adquiridos com a
experiéncia que cada ambiente de trabalho proporciona, o que pode, inclusive,
favorecé-los na inser¢do ou permanéncia no mercado de trabalho.

Entretanto, sobressai o trabalho como ajuda, na visdo da estudante. Contudo,
destacamos que o trabalho ndo pode ser considerado apenas na perspectiva econdmica ou
remunerada. O trabalho realizado na familia, nas tarefas de casa também sdo formas de
trabalho, exigindo esforco técnico e uma base de conhecimentos mobilizadores para a
producdo e reprodugdo humana. Objetivando avancar no debate, propondo aos estudantes um
trabalho individual em eles descrevessem o seu dia-a-dia e as atividades que realizavam no
seu cotidiano em forma de desenhos.

A partir desse trabalho, encaminhamos a pesquisa com a turma do 2° ano, pois

percebemos minimamente os estudantes que seriam entrevistados, bem como as familias que
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poderiamos visitar e realizar algumas entrevistas. A pesquisa foi encaminhada com o0s

estudantes no dia 7 de novembro de 2016.

3.2.1 A pesquisa feita pelos jovens estudantes do ensino médio na vila

A pesquisa realizada pelos estudantes pelos estudantes teve o objetivo central de
realizar um trabalho que percebesse as relacbes que os jovens desenvolvem com o trabalho
em seu cotidiano, bem como os trabalhos desenvolvidos por eles em suas familias a partir de
entrevistas.

Apresentamos o roteiro de pesquisa, no qual percebemos que os estudantes no inicio
ficaram inseguros e com bastante dividas. No decorrer da aula, buscamos tirar algumas
duvidas, e inserir modificacdes propostas por eles, garantindo a realizacdo da pesquisa com
éxito. Os estudantes foram divididos em 4 grupos, onde cada grupo escolheu um membro seu
para ser entrevistado. O sujeito entrevistado descreveria seu cotidiano, sua relacdo com o
trabalho, quais formas de trabalho ele realiza com sua familia.

Contudo, percebemos que ndo teriamos tempo necessario para realizar a pesquisa nas
familias dos estudantes. Neste sentido, propomos aos estudantes que cada membro do grupo
informassem as atividades que realizavam no seu dia-a-dia, sistematizando através de
desenhos e poesias o cotidiano dos jovens. Assim realizamos as acGes no decorrer da semana
sempre em coletivo, desde as entrevistas a selecdo dos dados para a producdo dos desenhos e
poesias, até as imagens fotografadas da vila.

Marcamos para o dia 11 de novembro de 2016 a socializacdo das atividades na escola
com a professora. Como seria 0 encerramento do médulo, combinamos de cada um levar algo

para confraternizarmos nesta noite.

3.2.2 Os resultados da pesquisa realizada pelos estudantes

A realizacdo da pesquisa com o0s estudantes se consolidou em inimeros processos. A
aproximagcéo foi um primeiro aspecto repensado diante das aulas, das observacdes feitas sobre
0s estudantes, pois alem de serem bastante jovens sdo timidos, principalmente as meninas,
fazendo-nos repensar outros caminhos para podermos nos aproximar deles. Utilizamos
diversas conversas informais com os estudantes para estarmos junto com eles, debatendo
sobre diversos assuntos sobre a realidade que eles estdo vivenciando.

Conversas sobre a familia, relacionamento amorosos, perdas, sonhos, desafios, e

tantos outros foram alguns dos temas envolvidos em nossas rodas de conversas. Percebemos
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que esta aproximacdo com eles, contribuiu para podermos aprofundar em lagos de amizades,
com isso confianca. Nesta perspectiva, acreditamos que o olhar e o agir do educador deve
pensar no estudante como ser humano, neste sentido de igual para igual, como afirma Freire
1989:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que 0 minimiza, que manda que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

A pesquisa neste sentido fortaleceu o vinculo com os estudantes sendo utilizada como
metodologia para concretizar o trabalho, além de fomentar o debate sobre a relagdo da
juventude com as formas de trabalho que desenvolvem no seu dia-a-dia, entendendo a relagdo
dos estudantes com o trabalho. Portanto a pesquisa abriu portas para nosso trabalho, sendo de
fato um espaco de troca de experiéncias, conforme diz Thiollent (2002): “A pesquisa-acao €
realizada em um espaco de interlocucdo onde os atores implicados participam na resolucéo

dos problemas, com conhecimentos diferenciados, propondo solugdes e aprendendo na agdo.”

(p. 04).

Os estudantes descrevem do quanto esta dificil conseguir um trabalho, ou néo estdo
seguros nas funcdes que estdo inseridos, pois na maioria das vezes as pessoas querem explora-
los seja porque sdo jovens e acreditam que pagar qualquer valor a estes jovens serve, ou
porque a qualquer momento podem ser substituidas por outros jovens, conforme afirma os

estudantes:

Ah hoje, principalmente depois dessa crise ninguém estad seguro no servi¢o so
aquelas pessoas, que entre aspas “tem concurso”, os que nao tem ¢ dificil ficar num
trabalho, porque os negécios estd ficando mais dificil, eles falam que é porque o
dinheiro esta ficando mais dificil mais num é ndo. Aconteceu comigo mesmo neste
altimo emprego, trabalhava demais e recebia de menos, tipo assim eu e meu parceiro
no6s éramos dois, mas com o motorista ndés tinhamos que jogar 0 saco me cima, mas
ndo ele falava que o servigo era s meu, e o que ele recebia era s6 pra ser motorista,
ai 0 que eu fazia? Eu ficava calado, arribava o0 saco com meu companheiro, doia as
costas, mas tinha que fazer, a gente estava sendo pago pra ganhar 40 reais, por dia.
Uma injustica. (Entrevista com estudante O. M. de O. concedida em novembro de
2016.)

Tem muitas pessoas que se aproveita né, porque o jovem ndo sabe muito das coisas.
Eu sei que bem eu ja fui explorado muito. Uma vez eu fui trabalhar na didria, ai o
cara queria me pagar so 35 na diaria, 35 na diaria, mais mesmo assim eu trabalhei
que eu ndo sabia como era a diaria, ai quando eu cheguei em casa meu padrasto
falou: Vocés trabalharam 14? Ai a gente disse: trabalhamos, pra ganha um
dinheirinho. Quanto é que foi 14 mesmo? nam foi 35, ele falou que era 35 a diaria
que pagava, peguei e trabalhei porque eu pensava que era 35. Ndo mogo € 50 a
diéria. Ai da outra vez, nds chegamos nele e falamos a diaria sé se for 50 ai como
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ele falou que ia dar a merenda e a comida, entdo a gente fez por 45 (Entrevista com
estudante H. W. S. B. concedida em novembro de 2016).

N&o estamos afirmando que ndo é interessante o jovem trabalhar, muito menos que é
preciso aceitar qualquer trabalho que venha pela frente. Por isso mesmo, espagos como a
escola, igreja, sindicatos e associacBes deveriam problematizar este debate, de que a
juventude precisa de comida, diversdo e arte.

Contudo, o0 que acaba acontecendo, sdo os jovens aceitando qualquer tipo de trabalho
mesmo que este ndo seja o trabalho dos seus sonhos, mas que acreditam ser fundamentais
para a construcdo de uma experiéncia, possibilitando conseguir um trabalho melhor

futuramente, conforme diz Jeolas e Lima (2002, p. 51):

Mesmo que o trabalho apresente aspectos negativos - como: o cansaco fisico e
mental, a determinacdo do ritmo da vida, a falta de reconhecimento do patréo e de
perspectivas quanto ao crescimento profissional, entre outros, - 0s jovens se véem
obrigados a ter que aceitar o trabalho que aparecer, mesmo sendo uma atividade da
qual eles ndo gostam.

Finalizamos as entrevistas questionando o0s estudantes sobre as oportunidades de
trabalho encontradas na vila, problematizando se onde eles se inserem nestes espacos, quais as
ocupacdes cabem a eles realizar, retomando alguns debates feitos em sala durante o0s

trabalhos:

Rapaz, pro jovem oportunidade é tipo tirar leite, catar coco, fazer carvdo, amansar
animal, rogar jugira, isso tudo. Pescar. Eu penso em sair pra estudar fora, porque
aqui ndo é muito facil as coisas, pra estudar, pra conseguir um futuro melhor. Acho
que a gente saindo assim, a gente consegue um futuro melhor. Aqui no S&o
Raimundo pode ver, aqui mal tem o modular. Modular nosso quando tem turma néo
tem professor né, ndo é como o regular. (Entrevista com estudante H. W. S. B.
concedida em novembro de 2016)

Aqui? Vixe agora me pegou (risos) aqui é apanhar coco, rogar juquira ou entdo de
ajudante de pedreiro, aqui tem quando acha né. (Entrevista com estudante C. Santos
S. concedida em novembro de 2016)

Nesta perspectiva, ousamos afirmar que precisamos avancar no debate sobre trabalho e
juventude para dentro e fora dos muros da escola. Este movimento de recriar e reinventar a
escola deve ter como ponto de partida a escola que temos, para assim construir a escola que
queremos.

A escola que desejamos precisa se construir com um curriculo em movimento, que
dialogue com o a formacdo humana, entendendo o trabalho como principio educativo, como
afirma Caldart (2010, p. 31): “A organizagdao de um curriculo que tenha como pressuposto o

trabalho como principio educativo deve transcender a simples realizagdo de atividades
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produtivas na escola ou a compreenséo de que o trabalho em si, apenas como tarefa mecénica,
¢ formativo”.

O segundo aspecto relevante € considerar todos 0s processos como importante para a
transformacdo da escola a partir de acGes coletivas com os diversos sujeitos. Estudante,
educadores, pais e comunidade em geral ttm que fazer parte no processo de mudanca
cotidiano da escola. Nossa tentativa de problematizar estas questbes com o0s estudantes
poderia ser realizadas com todo o coletivo da escola, mas nos limitamos em diversas ocasides
por perceber que a escola ainda ndo é um espaco democréatico em que todos participam.

Nossos trabalhos foram ensaios de transformacgdo da escola, da sala de aula, dos
estudantes e dos contetidos. Todas as pequenas a¢des desenvolvidas foram feitas buscando
vinculacdo com os principios da educacdo do campo, buscando fortalecer a luta da educacgéo

do campo em formas sujeitos para a vida.

3.1.3 Socializando dos trabalhos: apresentando os cartazes

A socializacdo na escola aconteceu dia 11 de novembro de 2016, dia escolhido para
paralizacdo das atividades nas escolas devido aos projetos de Lei que estdo em tramitagdo na
camara dos deputados e no senado?®. Pensamos em fazer a socializagdo neste dia, como um
ato politico contra todos estes projetos de lei, provocando o proprio debate na sala de aula
com os estudantes. As demais turmas também estavam socializando suas atividades nas aulas
das professoras de historia e sociologia, mas o professor de filosofia encerrara suas aulas dia
16 de novembro.

Cada estudante trouxe sua contribuicdo em alimento para, logo apos as apresentacoes,
confraternizarmos juntos os frutos colhidos desses trabalhos. Pedimos aos grupos que se
organizassem para iniciar as apresentacdes, sendo que eles estariam sendo avaliados por nds,
conforme destacou a professora.

O grupo 1 apresentou seu trabalho através de desenhos explicando o que cada
estudante fazia em seu dia-a-dia, assim como falaram sobre sua participacdo nas tarefas com
seus familiares ou em outros espacos de trabalhos. Destacaram a importancia de ter sempre
companheiros na luta diaria, sentimentos de amizade e de compromisso com sua familia

ajudando-o0s como possivel.

19 Dentre varias medidas de retirada de direitos dos trabalhadores e trabalhadoras, destacamos a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) que congela investimentos publicos pelos préximos 20 anos. Na Camara dos
Deputados foi denominada de PEC 241 e, por fim, no Senado Federal foi denominada de PEC n° 95.
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Imagem 9: Estudantes aprsentando cartazes

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

O grupo 2 apresentou uma variedade de trabalhos, desde a dedicacdo das jovens em
contribuir em casa, além de realizarem tarefas que Ihes garantam outra renda como producéo
de tapetes de croché, trabalho em comércios e outros. O grupo 3 produziu os desenhos
destacando as formas de trabalho que realizam, bem como as formas de lazer ressaltando a
importancia de poder ser jovem curtindo os diversos momentos no seu cotidiano.

Os estudantes estavam bastante nervosos no momento das apresentacdes, mas logo
criavam estratégias de apresentar os trabalhos fazendo algumas piadas ou brincadeiras, que
Ihes tirava um pouco da timidez diante dos colegas. Apds a realizacdo das apresentacdes
fizemos um resumo daquilo que foi observado ao longo desses meses sobre os trabalhos
realizados, 0s debates em sala, o estudo do conteido do livro e por fim, a socializacdo dos
trabalhos.

Reforgcamos que as producdes realizadas pelos estudantes seriam transformadas em um
video e um caderno de experiéncias contando suas diversas experiéncias cotidianas sobre as
tematicas de Juventude e Trabalho. Os estudantes ficaram empolgados com as propostas do
video e do caderno, perguntando quando estaria pronto para poderem assistir e pegar no
material que produziram juntos.

Finalizamos as apresentacdes com agradecimentos a toda turma pela colaboracdo e
paciéncia ao decorrer das aulas e no desenvolvimento dos trabalhos, bem como
agradecimentos a professora por ter cedido suas aulas para realizacdo do trabalho, e sua
colaboragéo nas mesmas. O momento foi bastante emocionante, onde choramos juntos pelas
diversas dificuldades encontradas para realizar o estagio docente, porem de uma forma ou

outra ndo o impediram de ser concretizado.
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Imagem 10: Socializagdo com a turma do 2° ano EE
José Martins Ferreira

Fonte: Tamires Pereira Vieira, 2016

Os estudantes agradeceram pela escolha de sua turma para realizar o estagio, e se
desculparam por muitas vezes ndo terem colaborado com o projeto, se colocando a disposi¢édo
para 0 que precisar. Ao terminar, todos os agradecimentos registramos este momento com
varais fotos, assim como partilhamos as coisas que haviamos levados para comer.

Observamos que muito do que planejamos ndo conseguimos realizar, muito menos
dedicar-se ao contetudo profundamente devido ao tempo que no ensino Médio € um fator
precioso. Acreditamos ter deixado alguns apontamentos e debates que esperamos dar
continuidade com as turmas sobre a categoria Juventude e Trabalho, percebendo o quanto
estdo imbricadas, principalmente quando pensamos no elemento da escola como articuladora

desses dois conceitos.

CAPITULO 4: REFLEXOES SOBRE O CURRICULO DO ENSINO MEDIO E
JUVENTUDE NO CAMPO

O presente capitulo objetiva analisar qual o curriculo do ensino médio encontramos
nas escolas do campo, tendo como recorte a escola estadual José Martins Ferreira, bem como
compreender qual o perfil de jovem temos no ensino médio, além de refletir sobre o perfil de
jovem que o curriculo esta conseguindo formar. Dessa forma, o capitulo é composto analises
sobre o perfil do jovem que o ensino médio estd formando articulados com os estudos de
alguns autores, tais como: Stropassolas (2006), Castro (2012) e Ribeiro (2011) sobre a
juventude do campo; Dayrell, Carrano e Maia (2014), Rocha e Ledo (2015) e Ledo, Dayrell, e

Reis (2011) sobre a juventude e o ensino médio.
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Discutir sobre juventude ndo é um tema facil. Falar de juventude implica em
compreender quem sao estes jovens, tendo em vista que o proprio conceito é amplo pois a
juventude é diversa. E necessario compreender que falar de juventude, ou melhor de jovens
implica em saber o contexto em que 0s jovens estdo inseridos, bem como a propria
invisibilidade construida acerca desses sujeitos.

Neste sentido Bourdieu (1983) descreve a juventude além de uma palavra, apontando
muitos caminhos para compreender a juventude. A juventude como categoria diversa luta para
se afirmar assumindo identidades heterogéneas. Desse modo, para compreender 0s jovens ndo
se pode utilizar somente a construcdo da idade como um parametro que definird quem é
jovem e quem néo é.

Para Ledo ¢ Rocha (2015, p. 19): “Precisamos olha-la enquanto um conjunto
diversificado, que emitem muitas caracteristicas expressas a partir do pertencimento a
determinada classe social, a condi¢do econdmica e etc, e ndo nos prender somente ao recorte
etario e geracional sobre a juventude.” O recorte etario sera uma das formas que articuladas as
demais contribuira na compreensdo do conceito de juventude.

Assim, dentro das diversas identidades juvenis que vem travando lutas intensas para se
afirmarem, vem se constituindo a categoria de juventude do campo, no qual segundo
Figueiredo (2011, p. 59):

A invencdo de uma identidade enseja, entre outras coisas, a cria¢do de possibilidades
para acessar as redes institucionais nas quais as pessoas estdo interligadas, mas que
ndo as compreendem de modo suficiente. A invencdo da juventude camponesa como
uma identidade territorial, desafia as nog¢des binérias que povoam o imaginario
presente no discurso sobre o desenvolvimento e a modernidade.

A invencdo da categoria jovem do campo representard a voz dos jovens que
historicamente ndo aparecem nas historias e nas lutas sociais pelo territério. Envolvido na
categoria unidade familiar, o jovem comeca a reivindicar sua identidade como jovem
camponés na garantia do acesso a direitos basicos, dentre eles poderem permanecer no
territério. A garantia de permanecer no local que vive ocorrera de diversas formas, dentre elas
0 acesso a educagdo com qualidade.

Contudo o ensino médio que se encontra no campo € repleto de problemas. O ensino
médio no sudeste do Para na modalidade do SOME ¢é marcado por iniUmeras tensdes, sejam na
oferta, no acesso e na permanéncia dos jovens, ou a relagdo do estado com os professores é
marcada por intensas dificuldades. Percebemos que a Seduc juntamente com a 42 URE néo

possuem um planejamento que aponte direcionamentos para o ensino médio na regiao.
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Vale ressaltar que o SOME nasce como um projeto alternativo de acesso as
comunidades rurais para a oferta do ensino médio. Ele chegou nas comunidades, no entanto
provoca inumeras davidas acerca do sua qualidade de ensino, da metodologia aplicada, dos
materiais. O SOME se quer possui um projeto politico pedagogico que direcione 0s
professores nas suas praticas pedagodgicas. Tais limites resultam de um processo de
sucateamento dessa modalidade de oferta do ensino médio.

Avancamos na construcao e aprovacdo de leis que regulam o ensino médio no Para.
No entanto, na pratica a situacdo estd piorando, principalmente com as propostas
manipuladoras de reforma do ensino médio apontadas pelo governo do estado do Para.
Sistemas que vao utilizar a tecnologia substituindo a presenca do professor como saida
proposta pelo governo de melhorar o ensino médio. Para se pensar qualquer mudanca é
necessario olhar para o chdo que pisa, como Hage (2006, p. 166) reafirma a necessidade da
construcdo de um projeto politico pedagdgico que considere o chdo Amaz6nico como

essencial em sua construcédo e implantacao:

Destacamos a necessidade de que a experiéncias politicas e educacionais
implementadas no campo na Amazénia, assumam um projeto politico pedagégico
que expresse suas causas, os desafios, 0s sonhos, a histéria e a cultura das
populacbes da Amazénia que sdo do campo e nele vivem; e que conceba a educacao
articulada a um projeto de desenvolvimento social que assuma principios da
sustentabilidade e da solidariedade como base para a constru¢do de um projeto de
sociedade inclusiva, plural e democratica.

Além da construcdo do projeto politico pedagdgico € necessario que se realize
formacgdes com os professores da rede estadual, que atuam nas comunidades sem saber quem
sdo 0s estudantes e quais problematicas estes enfrentam. Constroem planos de ensino sem
saber quem sdo 0s sujeitos com quem vai atuar. Caso o professor seja sensivel a mudancas,
tentard fazer um planejamento prévio, conforme for conhecendo os estudantes, fara as
mudangas necessarias; caso contrario, os professores executardo seu planejamento sem se
quer saber porque os jovens chegam cansados na escola.

Diante das problematicas do SOME, quem sdo os jovens que nele estdo? Qual seu
perfil? A partir da experiéncia do estagio docéncia na turma, articulada a alguns debates
tedricos sobre a juventude, organizamos tracos do perfil dos jovens que atualmente estdo no
ensino médio.

Observamos que a maioria dos jovens que chega no ensino medio tem de 16 a 35 anos.
O que revela que a trajetdria escolar de parte significativa desses jovens é marcada pela

interrupgdo, em algum momento vivencia a experiéncia de interromper os estudos.
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Considerando a distin¢do entre homens e mulheres. Vimos que em geral, os meninos
apresentam mais dificuldade para prosseguir nos estudos, no caso, ingressar no ensino medio,
geralmente porque frente as dificuldades de conciliar trabalho e estudo, arrumam trabalhos
fixos ou com rendas maiores. Assumem a maioridade quando estdo no ensino medio e com
isso uma carga de responsabilidades ainda maior, seja na familia, no trabalho. O que traz a
tona a questdo das baixas condic¢des sdcio econdmicas dessa populagéo.

Para Dayrell, Carrano e Reis (2011, p. 1071) em pesquisa realizada com os jovens do
ensino médio paraense, afirmam que esta realidade ¢ presente no cotidiano do jovem: “Para
alguns, a iniciagdo ao trabalho ocorreu ainda na adolescéncia, por meio dos mais variados
“biscates” caracterizando uma situacdo de instabilidade que tende a persistir ao longo da
juventude. Mas isso ndo significava abandonar a escola, apesar de influenciar no percurso
escolar.”

Observamos que as interrupcdes no ensino de maneira geral sdo feitas pelos meninos.
Com relagdo ao trabalho, os jovens do campo desde pequenos sdo socializadas nas praticas do
trabalho realizado pela familia. Vale ressaltar que serdo 0s meninos com as idades maiores no
ensino médio se comparado com as meninas. Logo enquanto crianga assume papéis como o
de levar comida e 4gua para o pai na roca, cuidar das ferramentas de trabalho dentre outras
funcbes. Segundo Stropassolas (2006, p. 211) “Importa salientar, também que estes afazeres
realizados na infancia, aparecem internalizados nas representacdes dos jovens, como ajuda e
nao como trabalho”.

Percebemos que com as meninas tendem a assumir trabalhos em casa, como cuidar
dos irmdos, realizacdo dos afazeres domésticos, cuidado com as criagdes. Geralmente elas
seguem 0s estudos sem nenhuma interrupcdo, chegando ao ensino médio sem defasagem
idade serie. Geralmente, as meninas tendem a sair dos lotes para estudar fora. Todavia o fator
da migracéo ndo pode ser entendida como uma caracteristica das meninas, tendo em vista que
0s meninos também saem da vila, ou do lote em busca de emprego, ou para continuar 0s
estudos.

Identificamos que a familia ou as jovens ndo reconhecem as outras formas de
atividade como trabalho, compreendidos como ajuda. A perspectiva do trabalho €
compreendido somente como renda financeira, ocupando uma realizacdo importante na vida
do jovem, ainda que os deixem extremamente cansados.

Segundo Jeolés e Lima (2002, p. 39) o trabalho ganha varias denotacdes na vida do
jovem, como condicdo de dignidade, autonomia, maturidade, além de garantir a vivencia da

identidade social jovem a partir da aquisi¢do de produtos, tal como afirmam:
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A valorizacao do trabalho é enfatizada de diferentes maneiras pelos jovens: como
condicdo de dignidade para o homem, adquirindo um se nitido moral; como
instancia socializadora, garantindo disciplina, maturidade e responsabilidade; como
espaco de sociabilidade e de aquisicdo de novos conhecimentos; e como garantia de
uma margem de autonomia em relacdo aos pais para as sumirem decisdes sobre sua
vida, sobre tudo, quanto a permanéncia na escola, ao consumo de produtos e marcas
juvenis da moda e atividades de lazer - fatores fundamentais para a construcdo da
identidade social do jovem.

O trabalho também ¢ identificado como um dos fatores que levam o0s jovens a
deixarem a comunidade, o lote, a vila para cidade. Contudo, analisando o perfil dos jovens do
ensino médio de Sdo Raimundo do Araguaia, se torna um fator variavel. Os jovens ndo saem
definitivamente dos seus territorios, pois sempre retornam a eles para visitar a familia, ou até
mesmo constituem familia no campo e trabalham na cidade.

Neste sentido, 0s jovens sejam meninas ou meninos estdo sempre transitando nos
espacos da cidade e campo. Segundo Ribeiro (2015, p. 249) citando (HASBAERT, 2004):
“Vive-se entdo uma busca de oportunidades, a qual os jovens integrados a uma determinada
condicdo familiar sejam capazes de acionar para dar conta de sua reproducéo social no espaco
em meio ao sentido desterriorializante ou de uma multiterritorialidade insegura.”

Dessa forma, a migragéo do jovem nédo pode ser entendida como um fator de busca de
emprego, pois historicamente a construcao do conceito de camponés é permeada pelo fator da
migracdo. Entretanto a migracdo das meninas para a cidade é maior do que a dos meninos.
Ocorre um fator de masculinizagdo do campo, que tende a fazer os jovens rapazes casar muito
cedo e constituir familia. Isso tende a ser uma das caracteristicas que levam 0s meninos a
desistirem dos estudos, principalmente por ndo conseguirem articular o trabalho com o
estudo.

Percebemos que uma das caracteristicas centrais na vida do jovem é a construcdo do
projeto de vida. Para Dayrell, Carrano e Reis (2011, p. 1072): “A ideia de projeto de vida
remete a um plano de acdo que um individuo se propde a realizar em relacdo a alguma esfera
de sua vida (profissional, escolar, afetivo, etc) em um arco temporal mais ou menos largo,
dependendo do contexto socioeconémico e cultural de cada jovem e a partir de suas
experiéncias”. A constru¢cdo do projeto de vida ¢ uma das caracteristicas fundamentais para
compreende-lo.

Contudo, como fazer um projeto de vida, tendo a realidade marcada de tensdes? Para
os jovens do campo, identificamos que o projeto de vida é algo articulado a escola. Todavia,
0S jovens vivem as incertezas constantes, em terminar os estudos, fazer uma faculdade,
permanecer no lote, enfim, uma série de fatores que implicardo a construcdo do projeto de

vida.
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A construcdo de um projeto de vida para estes jovens implicard em uma nova
conformacdo dos tempos. O passado sera tomado como o exemplo daquilo que ser alcancar,
ou dependendo de cada sujeito daquilo que se buscar esquecer. Neste sentido, segundo
Dayrell, Carrano e Reis (2011, p. 1074) O futuro sera baseado nas incertezas, tendo em vista
que as certezas serd uma possibilidade rara encontrada no jovem atualmente, pois para estes

tudo muda muito rapido, sendo o presente o tempo chave das realiza¢fes para o jovem:

A ampliacdo das incertezas em todos os niveis da vida social se soma uma
ampliacdo do sentimento e da ideia de risco. O futuro se torna passivel de perder o
seu sentido como um tempo progressivo, controlavel e planificavel. Diante de um
cenario marcado pelas incertezas e pelos riscos, a busca de sentido ¢ transferida para
0 presente, num eixo temporal curto que tornaria possivel o seu controle.

A realidade vivenciada pelo jovem o levam a ndo ter clareza do que almejam, no qual
demonstrar o qudo problematica é a realidade do jovem. Chegamos a uma questdo
fundamental acerca do projeto de vida: o papel da escola. Como espago de construcéo e
socializagdo do saber os jovens acreditam no papel da escola em forma-los para assumir um
emprego, melhorar de vida e etc.

Contudo, a escola do ensino médio no modelo atual ndo consegue enxergar a sua
contribuicdo na construcdo do projeto de vida efetivo para juventude. Esta cega em seus
contetdos, tempos fechados, professores estressados, e 0s jovens vao construindo seus
projetos de vida a partir das incertezas e duvidas constantes, como afirma Dayrell, Carrano e
Reis (2011, p. 1079): “Os projetos de vida tendem a ser elaborados na medida da
experimentacdo de si no contexto de um determinado campo de possibilidades, sem metas
rigidas, em um processo de exploracdo marcado pela provisoriedade.

As duvidas em relacdo ao que ser almeja para o futuro, ou a construcdo da nocdo de
futuro, ndo é considerada pela escola. De maneira geral a escola vem atuando no ndo
reconhecimento das vivéncias dos jovens, os vendo como estudante sem antes vé-lo como
jovem. Perceber 0s jovens que estdo na escola se faz extremamente urgente, pois esta
reproduzindo visdes negativas sobre 0s jovens, visdes estas reproduzidas principalmente pela
midia.

Para Arroyo (2011, p. 243): “Os jovens e adolescentes sdo vistos nas escolas e na
sociedade com a incorporacdo de transgressbes, provocagdes e contestacbes e como
exposicoes de desordem dos desejos, dos corpos, da intensidade passional, das reacdes e
sentimentos irracionais. Violentos, indisciplinados”. Parece-nos contraditorio quando a escola
reforca a importéncia do aluno, o estudante como o sujeito central, mas, na préatica acaba

reproduzindo discurso de segregacao, excluséo sobre os jovens.
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Neste sentido, concordando com o autor, vemos que a escola esté excluindo os jovens
ao invés de reconhecer suas especificidades e singularidades. Jovens estudantes que ndo
conseguem demonstrar sua identidade nas aulas, nos contetdos, pelo professor ou gestdo da
escola. Sdo estudantes jovens do ensino médio que ao chegarem cansados na escola a noite,
simplesmente sdo empurrados a fazer uma prova que se quer condiz com sua realidade.

De maneira geral os jovens do ensino medio séo sujeitos de inimeras identidades que
assumem conforme o contexto e sua realidade, ora sdo estudantes, ou cantores na igreja,
trabalhadores, afirmando a riqueza de entender a juventude em constante movimento repleta
por suas especificidades e heterogeneidade. Contudo, também sdo jovens marcados pela
desigualdade social, vistos na maioria das vezes pelo viés negativista, sendo transformados
em problemas ambulantes.

Os jovens do campo estudantes do ensino médio vivem a migracdo mais intensamente,
sendo as vezes obrigados a sair de seus territorios em busca de uma vida melhor nas grandes
cidades, tornando-se vitimas féaceis da violéncia, prostituicdo e uso de drogas ilicitas. Sdo
estes 0s jovens gue encontramos no ensino medio, cobertos pela capa de estudantes e na
maioria das vezes sendo condicionados a igualdade excludente.

No tdpico que segue analisaremos o perfil de jovem formado pelo ensino médio no
campo. Compreenderemos quais as principais caracteristicas do jovem egresso desse ensino
médio, tendo em vista o perfil de jovem que este atende. Neste sentido analisamos qual o
curriculo esta sendo ofertado pelo SOME.

Mobilizaremos Castro (2012) e Ribeiro (2011) sobre a juventude do campo além de
retomar os documentos oficiais sobre 0 ensino médio e seus objetivos, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, o documento de regulamentacdo do Some, e a

Lei de Regulamentacdo da Politica de Educacdo do Campo e Pronera.

4.1 A EXPERIENCIA DO ENSINO MEDIO A PARTIR DOS EGRESSOS DA ESCOLA
JOSE MARTINS FERREIRA

Em trabalhos realizados com a turma do 2° ano da Escola Estadual José Martins
Ferreira coletamos dados sobre o cotidiano dos jovens, a influéncia da familia, as dificuldades
e problematicas enfrentadas pelos jovens do campo. Buscando complementar nossa pesquisa,
realizamos e janeiro de 2017 um questionario com os estudantes que cursaram o 2° ano do

ensino médio em 2016, contudo haviam finalizado o ensino médio em 2017. Sentimos a
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necessidade de conhecer mais sobre os estudantes, percebendo que as informagGes que
tinhamos sobre eles estavam incompletas.

Neste sentido, dos 10 estudantes da turma do 2° ano, conseguimos identificar e
realizar o questionario com 06, tendo em vista que os 04 ndo foram localizados. Neste
capitulo buscamos apresentar e discutir informacgdes sobre o perfil atual quanto a idade,
moradia, estado civil. Problematizando a opinido dos estudantes egressos quanto a experiéncia
do ensino médio em sua formacéo.

A partir dos dados coletados na pesquisa, por conseguinte no questionario
organizamos uma tabela que identifica o sexo dos estudantes, idade, com quem mora, o estado
civil, se possuem filhos, e como fazem para deslocar-se até a escola.

Quadro 08: Perfil dos egressos do ensino médio da Escola José Martins Ferreira: referente

sexo, idade, com quem mora, estado civil, se possuem filhos, e deslocamento até a escola.

Estudante/ Sexo Idade Mora Com Estado Filhos Desloc. Até
Civil Escola
J. 0. M. (m) 23 Pai, mée, irmd Solteiro N A pé
D.G.S(f) 17 Pai, mae, 3 irmédos Solteira N A pé
M. D. S. P (f) 18 Mae,irmé, padastro Solteira N A pé
J.S.N(f) 22 Irma Solteiro N A pé
0. M. O (m) 20 Pai, irma Solteiro N A pé
S.M.C(m) 19 Nr Solteiro N A pé

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Observando o quadro 04 sobre o perfil dos estudantes do 2° ano, verificamos que eles
estdo situados entre os jovens de 15 a 25 anos, no qual moram com os pais, sdo solteiros e
sem filhos. Logo nossa afirmacdo partiria do principio de que sdo jovens estudantes que
dependentes financeiramente dos pais. Entretanto, essa afirmacdo reduziria nossa analise a
respostas objetivas, tendendo a aceitar 0 senso comum sobre os jovens, afirmando que estes
jovens ndo fazem nada, ou seja, ndo realizam nenhuma atividade dentro ou fora de casa.

Neste sentido, comparamos os dados do quadro 08 e construimos um quadro 09 em
gue os estudantes descrevem sobre o seu dia-a-dia, o que fazem em casa e fora de casa,
levando em consideracdo que é necessario analisar 0 contexto em que o jovem esta inserido.
Percebemos, varias contradicdes nas afirmacdes feitas pelos estudantes entre o quadro 08
quando dizem alguns n&o fazerem nada em comparacdo ao quadro 09 onde afirmam realizar
atividades dentro e fora de casa.

Quadro 09: Sexo e Descrigéo das atividades realizadas dentro e fora de casa pelos jovens
egressos do ensino médio

Sexo Atividade na Familia | Atividade Fora Lazer | Como é o seu dia-a-dia? O que vocé
De Casa faz?




107

M Ajuda o pai na fazenda Né&o Esportes | Estudo nas horas vagas, e jogo bola,
trabalho com meu pai. Ajudo minha mée
em casa, e faco outras atividades fisicas.

F Nada Nada Vai a Ajudo nas tarefas de casa. Saio.
igreja

F Néo Né&o Néo Arrumo a casa, assisto, e vou pra igreja.

F Limpa a casa e o quintal | Visita ~ outras | Brinca | As vezes eu ando de bicicleta, eu gosto

igrejas comos | de ir a igreja, gosto de passear, fazer
amigos | novas amizade, conhecer varias pessoas.

M Habito de ler Perguntas e Ler Atualmente estou trabalhando em uma

respostas com empresa de construcdo e nos dias que
os colegas estou de folga pratico futebol.

M Churrasco Joga bola Jogar Eu fico em casa durante a manhd, a tarde
bolano | eu vou pro ginasio jogar bola. Eu jogo
ginasio | bastante, quando chega a noite eu tomo

banho e mexo no celular.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018

Observaremos que os estudantes de ambos 0s sexos realizam atividades dentro e fora
de casa. As afirmacOes feitas por alguns de ndo realizar nada em casa ou fora de casa,
demonstram-se perigosas reafirmando uma invisibilidade acerca das tarefas realizadas pela
juventude dentro e fora do ndcleo familiar. Essa invisibilidade tende a consolidar senso
comum de que a juventude ndo faz nada.

Este equivoco reproduz uma ideologia de que a juventude ndo contribui para a
sociedade, ndo contribuindo com a familia e com a sociedade ¢ um vagabundo, um problema.
Segundo Dayrell e Carrano (2014, p. 107) é necessario atencdo em enxergar o jovem pelo viés
negativista, como um problema, tendo em vista que os problemas enfrentados pela juventude

ja existiam antes mesmos destes atingirem a idade de jovem:

Enxergar o jovem pela ética dos problemas é reduzir a complexidade desse
momento da vida. E preciso cuidar para nfo transformar a juventude em idade
problematica, confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la. E preciso
dizer que muitos dos problemas que consideramos préprios dessa fase, ndo foram
produzidos por jovens. Esses ja existiam antes mesmo de o individuo chegar & idade
da juventude.

Os problemas sociais precedem a juventude, ndo podendo enxerga-lo como um
problema, mas como o sujeito impacto por tais problemas. Um aspecto que merece ser
ressaltado € o lazer destes jovens, que em grande maioria acontece com 0s amigos. Neste
sentido, 0s grupos em que 0s jovens estdo inseridos serdo importantes, configurando um
espaco de troca de experiéncias, bem como um espaco de sociabilidade.

O grupo de amigos sera um espago de troca, construcdo coletiva, e de tensdes em que
0s jovens vao se deparar. Concordando com Dayrell e Carrano (2014, p. 117) no qual
afirmam que o grupo de amigos representa um espaco fundamental na construcdo do jovem e

de sua identidade:
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A turma de amigos cumpre um papel fundamental na trajetéria da juventude,
principalmente na adolescéncia. E um momento préprio de experimentacdes, de
descobertas e testes das préprias potencialidades e de demandas de autonomia que se
efetivam no exercicio de escolhas. [...] A sociabilidade expressa uma dindmica de
relacbes com diferentes gradacdes que definem aqueles que sdo 0s mais proximos
(os amigos do peito) e aqueles mais distantes (a colegagem), bem como o
movimento constante de aproximacgdes e afastamentos, numa mobilidade entre
diferentes turmas ou galeras.

Os jovens encontram no grupo de amigos um importante aspecto, que é o lugar
exprimem sua identidade juvenil. Inquietamo-nos em saber qual o papel da escola para 0s
estudantes do 2° ano, no qual analisaremos as respostas dos estudantes no quadro 10 sobre a
funcédo da escola na vida dos estudantes:

Quadro 10: Papel da escola na opinido dos egressos do ensino médio da escola José Martins

Ferreira
Sexo O que acha da escola? Gosta ou ndo?

M | Sim. Porque la aprendemos ser uma pessoa de bem. Educado e como viver no dia-a-
dia. Arrumando um bom emprego e ser um filho melhor.
F Sim. Porque a escola também é um ambiente de lazer, onde fazemos novas amizades.
F Sim. Porque foi na escola que conheci meus amigos.
F Nao. Apesar dela estar com defeitos, de algum instante ela se desmoronar por cima da
gente, o telhamento estar com defeitos, ndo prestar, grandes goteiras, madeira podre e
varias rachaduras na paredes.
M Sim. A escola é muita boa para todos que querem ter um conhecimento aprimorado. E
onde vocé vai aprender, se educar, se comportar. E um ambiente que néo tras tristeza e
sim felicidade. A escola é sempre um lugar que vocé se sente muito bem.
M Sim. Porgue eu revejo 0s amigos, aprendo novas coisas, bagunco um pouco com meus
amigos, estudo as matérias que os professores de fora vém ensinar.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018

Analisando as respostas dos egressos percebemos que grande maioria afirma gostar da
escola. Nesta perspectiva percebemos que quando 0s egressos explicam o porqué gostam da
escola, observaremos inimeras respostas, que podem ou ndo ser agrupadas. As respostas que
se sobressaem € a escola como um espago de encontro com 0s amigos, um lugar de lazer em
gue se encontra e se constrdi novas amizades.

Segundo Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1081) a escola possui um papel fundamental
na vida dos jovens como também um espago de expectativas: “Afirmamos que a escola ¢ este
espaco de profunda importancia na vida dos jovens, sendo uma instituicdo para a qual dirigem
muitas expectativas”. Contudo, a vivéncia na escola pelos jovens € destacada como um espago
de encontro com 0s amigos, ou seja, um local de sociabilidade, onde os jovens podem se
divertir, sonhar, um espaco em que o0 jovem possa vivenciar sua condigédo juvenil.

Contudo, a fala de um egresso traz elementos negativos sobre a escola, no qual afirma
Ser um espaco ruim, pois sua infraestrutura esta precaria. Neste sentido, mesmo a escola sendo

o local de encontro importante na vida do jovem, pois é um espago de possibilidades, ou seja,
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de expectativas, ocupa um lugar de contradi¢do dificultando a aprendizagem dos estudantes,
bem como transformando este espaco como aquele em que o0s jovens ndo querem ficar.
Na pesquisa realizada com jovens paraenses estudantes do ensino médio, Ledo,

Dayrell e Reis (2011, p. 1081) reafirmam a precariedade das escolas descritas pelos jovens:

Algumas escolas, ndo tinham higiene ou condigdes basicas ao conforto. Outras ndo
possuiam laboratorios e bibliotecas adequadas. Segundo eles, é dificil observar essa
diversidade de situacdes entre as escolas de uma mesma rede de ensino, e que
deveriam oferecer condi¢cdes minimas de ensino.

O espaco da escola é um espagco de encontro, pois refletem sobre sua vida, suas
angustias, seus sonhos e desafios, portanto um espaco com o minimo de conforto na sua
estrutura, com biblioteca e laboratérios, com merenda de qualidade, o que garantira uma
educacdo de qualidade para os jovens. Contudo é necessario ter cuidado, ao criar na escola
essa ideologia de um espaco onde sera possivel de ser realizado, um espago que garantird um
bom emprego, o ingresso a universidade, a possibilidade de melhorar de vida.

Tais afirmacGes tendem a criar no jovem determinadas expectativas que tenderdo a
leva-los a frustracdo caso tais objetivos ou expectativas ndo sejam alcangados. Ressaltamos
que a escola possui papel fundamental na vida dos jovens, contudo, ainda possui inimeras
problematicas desde a sua concepcao até as regras que a gerem, pois esta em disputa assim
como qualquer instituicdo nesta sociedade.

Neste sentido, questionamos 0s estudantes acerca dos professores e de suas aulas, no
qual percebemos uma divisdo de opinides entre os professores e o0s papeis desenvolvidos por
eles em sala de aula. Além disso, os egressos se dividem ao definirem o perfil de professores
gue encontraram no ensino médio:

Quadro 11: Resposta dos egressos sobre os professores do Ensino Médio da Escola José
Martins Ferreira.

Como séo os professores do EM? E suas aulas?

Meus professores foram étimos. Muito bons. Porque sem eles n6s ndo somos nada na vida.
S&o muito bons. Alguns faltam as aulas, misturam sua vida pessoal com a profissional.

Bom, alguns professores tem muita preguica de dar aula, outros bebem, alguns sdo ignorantes,
mas tem outros que sdo 6timos que ndo tem preguica de ensinar, que é divertido.

Eram legais comigo e com 0s meus colegas, apesar que eu ndo estou estudando mais, que eu
ja completei 0 ensino médio, minhas aulas eram étimas e legais.

Os professores sdo muito capacitados para a funcdo, é certo que deveriam ser mais rigidos em
suas aulas, mas ndo tenho nem o que falar sobre ele. As aulas sdo melhores ainda, porque vocé
V& as coisas do dia-a-dia, vocé sempre tem que aprimorar.

Tem alguns professores legais que sabem explicar bem as matérias, mas também tem outros
que sdo ignorantes que chegam na escola com raiva e descontam nos alunos, sendo que nds
ndo tem haver com a vida deles.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018
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Analisando o perfil dos professores descrito pelos egressos, enxergamos algumas
lacunas. Segundo a maioria dos jovens estudantes, os professores sdo bons, legais, explicam
bem os contetidos, dominam sua disciplina. Contudo, alguns professores apresentam pouco
zelo no exercicio da profissdo e nem sempre conseguem estabelecer uma relagcéo respeitosa
com os estudantes. O que chama atencdo nos trechos é o fato de se referirem a professores
reais. N&o remete a uma visdo de que sdo somente bonzinhos ou a uma visdo de que séo
maldosos. Os trechos apresentam elementos que precisariam ser mais bem estudados a fim de
compreendermos 0s seus sentidos. 1sso remete para outro exercicio de pesquisa, que ndo sera
possivel nesse trabalho.

Segundo Freire (1987, p. 58) a educacdo ndo pode ser entendida como algo
transferivel de um para o outro, esta reproducdo cria uma separacdo entre aqueles que sabem e
por isso doam seu conhecimento para aqueles que nao sabem e necessitam desse saber: “Na
visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacGes instrumentais da ideologia
da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que se constitui o que chamamos de alienacéo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro”.

A afirmacdo de Freire sobre a alienagdo da ignorancia aponta para uma concepgéo de
educacdo, em que a centralidade é o professor, tendéncia perigosa por enxergara os estudantes
como caixas em que se deposita 0 conhecimento. Nesta perspectiva, Krawczyk (2014, p. 90)
afirma em discussdo sobre o papel do professor, a necessidade de repensar ndo somente o
papel do professor, mas o papel da escola: “O que a escola ndo conseguiu ainda é romper com
essa imagem do docente “super -homem ” e se convencer a formar 0 jovem oferecendo a
possibilidade da reflex&o, onde as perguntas e 0s questionamentos sao mais valiosos porque
permitem a redefinicdo de conhecimentos e valores ja estabelecidos como “verdades”, que
nem sempre o sa0.”

A questdo levantada pela autora contribui no sentido de pensarmos o real papel ndo
somente da escola mais do professor, ressaltando que antes de professor que chega na escola e
enfrenta inimeras dificuldades, problemas e tensdes, este € um sujeito com vivencias e
experiéncias. E necessario que a escola oferte ao professor condigdes melhores de trabalho,
bem como, é fundamental que o professor busque compreender o estudante como um sujeito
que chega ao ensino médio com incertezas, experiéncias, no qual ambos repensem a
educacéo, a escola como um todo.

Nesta perspectiva, provocamos 0s egressos a dizerem qual a avaliagdo fazem sobre o

ensino médio, refletindo sobre suas contribui¢des a sua vida como jovem. No quadro 12 deste



trabalho, percebemos que, assim como as experiéncias dos jovens ainda que vividas
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coletivamente, serdo expressas de forma diversa.

Quadro 12: Respostas dos egressos acerca da avaliagdo e contribuicdo do EM da escola José

Martins Ferreira

Qual sua avaliagdo sobre 0 EM?

Em sua opinido, 0 EM contribuiu em sua vida?
Em qué?

Na minha opinido foram boas.

Eu era uma pessoa que ndo tinha conhecimento das
palavras e nem se comportar na sociedade. Agora estou
pronto pra ser uma pessoa melhor, com ajuda dos
conhecimentos dos estudos na minha vida.

Bom, mas precisa melhorar. As salas estdo em
péssimo estado, mas os professores dao 6timas
aulas.

Para o futuro, nos ajuda a lembrar das aulas dadas de 3
a 8 série.

O ensino médio é muito bom, mas eu acho que nés
precisamos de mais tempo para estudar, porque é
sO trés meses estudando duas ou trés mateérias,
entdo fica dificil.

Sim.

Eu acho muito importante para nds, os alunos, um
patriménio cultural e eficaz, nos aprendemos mais
do que nunca.

Sim. Em valorizar mais o estudo para que eu venha
aprender mais, para que eu possa ir mais além do que
imagino.

O ensino médio ao todo deveria ser mais
valorizado, e que o0s gestores deveriam ter mais
atencdo. Tem que valorizar esse ensino, porque é

Sim. Contribuiu no meu aprendizado e que futuramente
irei fazer com que tudo que eu aprendi na minha
humilde escola, vou por em pratica.

daqui que esta saindo a maioria dos professores e
empresarios. Valorizando mais ainda, ira ficar
melhor para todos nds.

E legal porque me ajuda a ter conhecimento pra
poder entra em uma boa faculdade. Mas, aqui em
S8o Raimundo os professores ddo aulas um més,
dois meses e vdo embora e também ndo tem
recurso para estudar.

Sim. Contribui para entrar em uma faculdade boa e ter
mais conhecimento para que eu tenha uma 6tima vida.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018

Na avaliacdo feita pelos estudantes sobre o ensino médio todos concordaram que 0
ensino médio significou algo importante em suas vidas. Esta etapa de ensino contribuiu
significativamente na vida de cada estudante. Entretanto, os estudantes tecem algumas criticas
sobre o ensino médio, ressaltando a precariedade da estrutura da escola, a ndo valorizacdo do
ensino ofertado na comunidade, bem como a ndo valorizacdo dos professores, afirmando que
é importante os gestores valorizar e zelar melhor pelo ensino médio.

Quando questionados sobre as contribui¢Ges do ensino médio na sua vida, observamos
que as respostas também sdo diversas, pois exprimem os desejos de cada jovem. Ambos
afirmam que o ensino médio contribuiu para poderem cursar uma universidade, melhorar sua
aprendizagem, na valorizacdo de poder estudar. A escola do ensino médio ainda que repleta
de contradicfes € um espago importante na vida dos jovens, pois 0s ajudam a pensar projeto

de vidas futuros, mesmo que os projetos visualizam o futuro como algo distante.
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Neste sentido, Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1072) discutindo sobre o conceito de
projeto de vida, concordam com a afirmagéo de Schutz (1979), no qual:

A ideia de projeto de vida remete a um plano de acdo que um individuo se propde a
realizar em relacdo a alguma esfera de sua vida (profissional, escolar, afetivo, etc)
em um arco temporal mais ou menos largo, dependendo do contexto
socioecondmico e cultural de cada jovem e a partir de suas experiéncias.

Partindo desse principio, a escola possuiu essa importancia central na vida dos jovens
pois tende a contribuir na projecdo do projeto de vida dos estudantes.

Compreendendo que o projeto de vida é algo que vai se construindo conforme o
amadurecimento do jovem estudante, tantas as experiéncias positivas, quanto as experiéncias
frustrantes serdo importantes na constituicdo do projeto de vida. Entretanto, esta tendéncia
afeta significativamente os jovens estudantes que construirdo seus projetos de vida nas
incertezas, tal como observamos nas respostas dadas pelos estudantes.

O futuro como incerto para estes jovens advém de uma realidade em nada € certo, tudo
estd em constante transformacdo tendo este jovem muitas vezes adiar seus sonhos e desejos
em cursar uma universidade para poder trabalhar. Nesta perspectiva, concordamos com as
afirmac0es feitas Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1079) no qual: “projetos de vida tendem a ser
elaborados na medida da experimentacdo de si no contexto de um determinado campo de
possibilidades, sem metas rigidas, em um processo de exploracdo marcado pela
provisoriedade”.

Perceberemos no quadro 13 as principais dificuldades enfrentadas pelos jovens ao
estudarem no ensino médio noturno e modular. Atrelado a essa discussdo, veremos as
propostas dos estudantes acerca da melhoria do ensino médio.

Quadro 13: Dificuldades e sugestdes de melhorias descritas pelos egressos da escola José

Martins Ferreira

Quais as dificuldades que vocé enfrentou ao
estudar no EM?
Foi ter que trabalhar o dia, e estudar a noite

O que é preciso melhorar no EM?

Conforto para nossos professores, para que se
sintam-bem na escola.

Sem resposta

E preciso melhorar primeiramente a escola, ela esta
em péssimas condigbes, em segundo precisa
melhorar a respeito da merenda, pois ndo é todo dia
que tem, precisa melhorar os quadros da sala de
aula, pois estdo quebrados.

Sem resposta
Sem resposta

Em aprender falar em Inglés, porque ndo eu acho
muito dificil para quem ndo estudou e também
Quimica.

A educacdo, participacdo dos professores na escola
mais e mais, a entrega de novos livros didaticos para
0s alunos, merenda escolar e etc.

Foram muitas as dificuldades, mas ndo de nenhuma
disciplina. Foi de que precisamos de mais
infraestrutura, para que nosso ensino melhore mais
ainda.

Precisar ter mais atencdo e ser mais valorizado, da
qual muitos gestores ndo estou nem um pouco
preocupado. Porque eu tenho pra mim que se fosse
eles estudarem em uma escola como nesse estado
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que ela esta, rapido eles tomavam providéncias.

Varias dificuldades, porque a escola esta caido aos
pedacos, corre o risco de uma telha cair na cabeca
de um aluno, ndo tem livros novos, tem muitos
morcegos na escola.

Reformar a escola, trocar os livros, os quadros,
cadeiras, comprar computadores para pesquisa,
compra novos alimentos, porque nos estamos
cansados de comer bolacha seca, farofa, suco de

cupu, acerola e também ndo e todo dia que tem
lanche.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018

Dentre as dificuldades mencionadas, é ressaltada pelos egressos é a questdo da
infraestrutura da escola no qual também dificulta a aprendizagem e vontade de estar no
espaco escolar, sendo este 0 aspecto mais comentado nas respostas. As péssimas condi¢des da
infraestrutura fisica representam o abandono o qual a educacdo escolar de adolescentes e
jovens esta submetida. E um atestado de esquecimento e pouca preocupagio com a juventude.
E que traz muitas inquietagdes sobre qual a importéncia que o Estado e a sociedade tém dado
de fato as novas geracbes? Os jovens acabam por assimilar uma percep¢do pouco acolhedora
do espaco fisico.

Algumas dificuldades dos estudantes sdo relacionadas a questdo das disciplinas que
exigem certos conhecimentos em que os estudantes ndo dominam bem nas quais se destacam
Inglés e Quimica.

Também nos chamou atencdo a resposta do primeiro egresso afirmando a dificuldade
de relacionar estudo e trabalho. Avaliamos que essas respostas tém vinculos com aquelas que
mencionam a necessidade de merenda escolar, visto que envolve as situacdes de estudantes-
trabalhadores.

Observamos a partir dos trabalhos realizados por Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1082)
no estado do Pard que esta realidade dos estudantes da cidade e do campo enfrentam a
dificuldade de conciliar estudo e trabalho. Segundo os autores ocorre uma desvalorizagdo do
ensino médio noturno seja no campo ou na cidade, sendo alvo de muitas criticas feita pelos
estudantes:

Contudo, 0 que apareceu como gritante, foi a desigualdade que se manifesta nos
turnos com permanéncia histérica de uma politica de desvalorizacdo do ensino
noturno. 1sso ocorre tanto em escola da cidade quanto do campo, com agravamento
a mais para o campo, muitos jovens moram longe da escola e quando tem transporte

escolar, saem cedo para a escola, retornando tarde para suas moradias. Além da
escola empobrecida em materiais, ela também carece nas relagdes humanas.

Nota-se que as criticas feitas pelos autores sobre a realidade do ensino médio noturno,
bem como a dificuldade dos estudantes sobre determinadas disciplinas, além da dificuldade de
relacionar trabalho e estudo, comprovam que o ensino medio noturno é repleto de crises, pois

ndo é uma modalidade gerida com qualidade. O exemplo disso, o Sistema Organizacional
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Modular de Ensino o SOME criado como uma politica de expansdo do acesso ao ensino
médio para as comunidades do campo ndo teve o investimento necessério para suprir as
lacunas, tendo em vista sendo criada na década de 1980 como uma modalidade alternativa,
porem s teve uma legislacao especifica em no ano de 2014, mas novamente persiste a pratica
de ndo investimento na implementac&o da politica.

Nesta perspectiva, os estudantes reforcam que é necessario melhorar a escola desde a
estruturam, os livros didaticos, professores, merenda escolar, no qual acreditamos que a
cobranca feita por eles em melhorar a escola, também é melhorar o curriculo desta, pois 0
curriculo envolve todos os aspectos para além do contetdo.

Acreditamos que os estudantes conseguem imaginar a escola que querem, pois
conseguem perceber as caracteristicas da escola que ndo querem. A escola dos sonhos dos
jovens reflete a escola que estes ndo tém, mas acreditam futuramente ser algo possivel de ser
materializado. No quadro 14 encontraremos as respostas dos estudantes acerca de como
deveria ser escola, em que destacam questGes ja reforcadas em respostas anteriores.

Quadro 14: Opinido dos egressos do 2° ano sobre como deveria ser a escola

Como deveria ser a escola?

Limpa, com higiene e confortavel e etc.

A escola deveria ter uma reforma, porque tem muito cupim e quando chove molha tudo. O
quadro deveria ser no pincel, pois o quadro esta quebrado. A vam escolar deveria ser nova
porque muitas vezes meus colegas ndo vao para a escola porque ela ndo foi buscar, pois
aconteceu algum problema, entdo deveria melhorar tudo.

Ser mais civilizada, ser mais organizada e mais bonita e mais visitada.

A nossa escola deveria ser uma das melhores. Porem é ensino médio que mais sai 0s
futuros professores e educadores. Vamos valorizar esse ensino, pois € neste que muitos
estudou e chegaram muito longe.

A escola deveria ser limpa, deveria ser limpa, deveria ter quadra para nés praticar esporte,
uma biblioteca melhor, novos lanches, cadeiras novas, quadros novos, ventiladores que
prestam, portas novas, a escola tinha que ser toda reformada toda sem nenhuma excecéo.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018

Perceberemos que a escola na opinido deveria sem um lugar bonito em que todos
pudessem encontra-la limpo, confortavel. A escola deveria ter espaco de leitura e estudo como
uma biblioteca, com quadra de esporte para o lazer dos estudantes. A escola segundo 0s
estudantes deveria representar o lugar de aprendizado, de lazer, de sociabilidade das
experiéncias.

Debater sobre a fungdo da escola necessariamente deveria inserir 0 jovem nesta
construcdo. A construcdo de um ensino médio deve considerar a opinido dos jovens que estdo
chegando ou que deveriam chegar. Neste sentido, a tarefa de repensar o ensino medio na
construcdo da escola em que os estudantes sejam protagonistas deve envolver os professores

também como protagonistas, onde ambos aprenderdo em comunhéo.
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A escola dos sonhos demonstra o desejo dos estudantes em repensar a escola em
tempos de formacdo diferentes dos padrfes atuais, com espacos que permitam as trocas e
vivencias coletivas. Os contetdos possibilitardo a troca de conhecimento com seu saber
vivido, bem como contribuindo na construcdo do projeto de vida. Nesta perspectiva o jovem
do ensino médio da modalidade modular enfrenta sérias dificuldades com a escola atual, seja
na infraestrutura, com os contetidos, os professores a forma de aprender.

Krawczyk (2014, p. 96) aponta algumas necessidades sobre a escola e o ensino,
principalmente do envolvimento que escola deve estabelecer com a comunidade, ressaltando
que € na escola que deve se discutir as contradi¢fes encontradas na realidade: “necessitamos
que a escola se comprometa com a comunidade na qual estd inserida, mas também com o0s
desafios que a realidade (complexa e controvertida) nos apresenta, por mais dificil e
desafiante que seja deixar o mundo e suas contradi¢cdes entrarem na escola.”

Neste sentido, acreditamos que a constituicdo da escola entenderd que 0s jovens
estudantes possuem caracteristicas, sonhos e problematicas que chegardo a escola e
demandardo a ela respostas. Cabe a esta escola ndo negar os estudantes, reconhecendo-os com
sujeitos e ndo prototipos de alunos, reconhecendo neles a sua humanidade. Dessa forma, os
estudantes serdo protagonistas na construcdo dessa nova escola, desse novo saber, dessas
novas praticas de educar e aprender.

No topico seguinte, discutimos sobre o curriculo da escola de ensino médio Jose
Martins Ferreira. Abordamos alguns aspectos sobre a estrutura curricular da escola, fazendo
relacdo aos dados pesquisados na 4% Unidade Regional de Ensino de Marabé responsavel por
gerir 0 ensino médio nesta regido, incluindo o municipio de Brejo Grande do Araguaia.

A partir das entrevistas realizadas com professores da rede estadual de ensino médio,
analisaremos 0s conteudos e as praticas que estdo previstas para as turmas de 1° 2° e 3° ano
relacionando com a Diretriz de regulamentacdo do Sistema Organizacional Modular de
Ensino - SOME. Mobilizaremos as contribui¢cdes de Arroyo (2011) e Silva (2006) no debate

sobre curriculo.

4.2 0 CURRICULO DO ENSINO MEDIO: QUE PERFIL DE JOVENS EGRESSOS?

Qual o curriculo do ensino medio? Qual o perfil de jovem formado por este ensino
médio?
Séo questdes dificeis de serem analisadas, tendo em vista que devemos questionar se 0

ensino médio possui um perfil de jovem que se pretende formar.



116

De maneira geral o ensino médio ao longo da historia sofreu inimeras mudancas. Seja
na busca de uma identidade, nos objetivos, o ensino médio até os dias atuais sera a
modalidade de ensino que ainda divide opinies sobre a perspectiva de formacgdo que este
deve seguir. Dessa forma, essa modalidade estara em constante transformacgdes no seu bojo,
de escola trabalho, para ensino medio inovador, integrado, ou formagéo politécnica, no qual
dependendo do contexto historico algumas caracteristicas tendem a acentuar-se mais sobre 0
ensino médio,

Tomaremos como referéncias as DCNEM (2012) sobre a proposta de ensino médio
que temos atualmente na sociedade. Conforme as DCNEM independente da forma de oferta
ou organizacdo do ensino médio, este deverd garantir a formagdo integral do estudante,
interdisciplinaridade e contextualizacdo do conhecimento, a integracdo do trabalho, ciéncia e
tecnologia como bases estruturantes do conhecimento bem como a garantia do acesso a
cultura no sentido material e nas expressdes dos valores. Em suma o curriculo do ensino

médio tomara como base:

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
préticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢des
cognitivas e sécio-afetivas.

Segundo a proposta para o ensino médio conforme as DCNEM, o curriculo tera papel
central na selecdo dos conhecimentos, na articulagdo dos conhecimentos e experiéncias dos
estudantes contribuindo na formacdo e desenvolvimento do estudante de maneira cognitiva e
socio-afetivas. Neste sentido, o curriculo terd como ponto chave os sujeitos da formacéo,
como estudantes que ndao chegam vazios neste ensino médio, importando a escola a tarefa de
dialogar com estes jovens respeitando suas especificidades e formas de organizagéo.

Destacamos no topico anterior o perfil dos jovens desse ensino médio, onde a escola
precisa 0s reconhecer como jovens como todas as suas identidades, pluralidades e tensdes.
Cabe ressaltar que recentemente estes jovens conseguirdo chegar no ensino médio no qual foi
pensado estruturalmente para os filhos das classes abastadas. Assim afirma Arroyo (2011, p.
225): “Até que enfim chegam os Outros que nunca chegaram. Sao os filhos(as) dos setores
populares que nunca antes entravam na escola. Se sua entrada fisica € um avango, entretanto
estd deixando exposto que precisamos reconhecé-los como Outros”.

Neste sentido, o autor chama atengéo para o ensino médio como um espaco de sujeitos
que historicamente foram negados a educacgdo, além de outras politicas publicas que sé&o

direitos conquistados a partir de inimeros enfrentamentos. Se reconhecer 0s sujeitos nas suas
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especificidades é necessario para construir a educacgdo de nivel médio, esta também deveré se
construir a partir de singularidades que presente estes sujeitos da cidade e do campo.

Assim, tivemos um avango nas politicas publicas para a educacdo do campo com a
aprovacdo da Politica de Educacdo do Campo e o Pronera (2010) tendo como objetivo:
“ampliagdo e qualificacdo de oferta de educacdo bdasica e superior as populacdes do campo, €
sera desenvolvida pela unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios” (BRASIL, 2010, p. 01). Esses avangos encontram-se em constante disputa.

Neste sentido, observamos que ao longo dos anos mesmo que lentamente tivemos
avancos significativo na legislacéo acerca da educacéo do campo e seus direitos. Contudo, na
pratica esses avancos ainda ndo ocorreram de forma efetiva. Observando o ensino médio nesta
regido do sudeste paraense vimos inumeras lacunas, dentre elas a constitui¢cdo de um curriculo
que envolva os sujeitos do campo.

Destacamos duas tensfes: a primeira € ndo reconhecimento dos sujeitos do ensino
médio. A segunda ocorre na constitui¢do do curriculo. O avanco na consolidacdo da educacdo
de nivel médio nesta regido ainda é repleto de problematicas, mesmo que esta modalidade
ainda gue com problemas tenha chegado no campo. Vale ressaltar que o ensino médio é
ofertado e gestado pela 4* Unidade Regional de Ensino em 13 municipios do sudeste
paraense. Esta oferta o ensino médio na modalidade regular e modular.

O ensino regular geralmente é ofertado nas escolas da cidade, e 0 modular através do
Sistema Organizacional de Ensino Médio. Teoricamente sdo duas modalidades
completamente diferentes e compostas por realidade totalmente especificas. Todavia, segundo
entrevista com o ex-professor do Some, o ensino médio é gerido da mesma maneira ndo tendo
nenhuma diferenciacdo por parte da 4* URE com 0 SOME e o regular:

No entanto ndo existia nenhuma diferenciacdo pedagdgica, de formacdo em relagéo
ao ensino modular e o ensino regular. A Seduc sempre tratou os dois como se fosse
uma coisa sO, e a gente sabe que sdo situagdes totalmente diferenciadas que
merecem um olhar especifico, porque o publico da educacdo é um e da educacéao
urbana sdo outro. S8o situacBes totalmente adversas mas que o estado nunca

reconheceu essa situa¢do (Ex-professor do SOME, formado em geografia, entrevista
concedida em janeiro de 2018).

Com base na afirmacéo do professor bem como em pesquisas realizadas na 4% URE, de
fato ndo se tem um modelo de ensino, assim como ndo se tem um curriculo especifico voltado
para 0s sujeitos do campo. Por mais que em 2014 tenha sido aprovada a lei de
Regulamentacdo e oferta do SOME, a Seduc através da 4% ndo possuem um plano de
formagé@o que atenda os sujeitos do campo a partir da sua diversidade. O que é possivel

observar que € essa regulamentacdo foi definitivamente engavetada.
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A atuacdo da 4% URE néo reconhece as especificidades do campo e de seus sujeitos.
Sendo assim, a tendéncia serd a escola reproduzir um curricular que ndo identificara os jovens
a partir de um contexto social, além de os professores realizarem praticas pedagogicas
educativas sem minimamente saber a juventude que se encontra no ensino medio.

Identificamos a falta de uma estrutura organizacional na propria unidade regional de
ensino. A 42 URE ndo possui uma autonomia propria junto a Seduc sendo subordinada a esta
na solicitacdo de documentos, na gestdo das informacGes, na organizacdo do quadro de
funcionarios e na prépria proposta de organiza-se pedagogicamente. Ocorre uma espera na
resolucéo dos problemas onde a 42 URE. Espera-se que a Seduc resolva os problemas, mas a
Seduc afirma que a URE deve solucionar, prejudicando a escola que acaba sem solucéo
alguma das suas problematicas.

Um outro agravamento percebido sdo as relacdes entre Seduc, 4% URE e Prefeituras.
Segundo a Lei do SOME: “Art. 17. A Secretaria de Estado de Educagdo podera celebrar
convénio de cooperacdo técnica com os municipios, visando desenvolver o Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino” (BRASIL, 2014, p. 05). Conforme o artigo 0os convénios
serdo essenciais na consolidacao do ensino médio nas comunidades rurais.

Entretanto os convénios acabam sendo uma transposicao de deveres, no qual a URE
juntamente com a Seduc se exime de varios problemas como a moradia dos professores,
garantia da contribuicdo no transporte escolar e da merenda, deixando a cargo das prefeituras
assumirem o ensino médio. As prefeituras irdo assumir o ensino médio ofertando, transporte
escolar, merenda, funcionarios para a escola, material didatico dentre outras questdes.
Atualmente a Unica responsabilidade assumida pela 42 URE com as escolas é oferta dos
professores.

Os professores sdo enviados para as comunidades sem minimamente conhecé-las, no
qual identificamos um grave problema. Os professores do SOME realizam seus
planejamentos de aulas baseados em suposi¢des acerca do perfil dos estudantes. Ressaltamos
que alguns professores buscardo realizar nas primeiras aulas um diagnéstico para saber quem
ao os estudantes, além de identificar certas problematicas e possibilidades de trabalho com a
turma. No entanto grande parte dos professores tendem a construir suas aulas a partir de um
imaginario acerca dos estudantes que encontrardo.

Contudo as DCNEM orientam que a organizacdo curricular deve perceber 0s
estudantes com suas diversas caracteristicas, no qual enfatiza a idade, a especificidades

sociais e culturais:
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X1 - a organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espagos
proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais
diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de
condicbes, multiplos interesses e aspiragdes dos estudantes, com suas
especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;
(BRASIL, 2012, p. 06)

Em suma as propostas da DCNEM, Politica de Educagdo do Campo ndo acontecem na
realidade como deveriam ser. Vemos que 0s jovens ndo sao considerados em suas identidades
coletivas, na sua caracteristica social, econdmica, de género, cultural. O curriculo escolar
tendera a construir um perfil homogeneizante sobre a juventude, principalmente em
reproduzir um discurso de analise rasa.

Nesta perspectiva aparece na fala dos professores e da propria escola um perfil de
jovem preguicoso, no qual sempre chega na escola cansando ndo conseguindo acompanhar o
conteddo. Este jovem geralmente ja contribui financeiramente com a familia, trabalhando fora
de casa o dia todo e chegando extremamente cansado na escola. As DCNEM afirmam que o
ensino médio no periodo noturno como é caso do SOME, deve ser adequado a realidade dos

jovens, no qual grande maioria sdo trabalhadores:

IV - no Ensino Médio regular noturno, adequado as condi¢Ges de trabalhadores,
respeitados 0os minimos de duracdo e de carga horaria, o projeto politico-pedagdgico
deve atender, com qualidade, a sua singularidade, especificando uma organizacéo
curricular e metodolégica diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e o
sucesso destes estudantes: (BRASIL, 2012, p. 06)

Entretanto os jovens do modular enfrentam sérias problematicas para cursarem o
ensino médio que tende a ser precdrio na maioria das escolas. Estes encontram escolas
precarias sem 0 minimo do saneamento basico, professores e gestores que dificilmente
olhardo para eles como os sujeitos principais da formacdo com vivencias e experiéncias
esséncias para a construcdo do ensino médio.

O curriculo baseado principalmente nos conteudos disciplinares, em que geralmente
ndo se tempo para aprender tudo, deixando sempre 0s jovens com sem o conteudo completo.
Assim, uma questdo central emergem: qual o perfil do jovem egresso do ensino médio? Para
Weller (2014, p. 139):

A escola enquanto instancia de socializacdo secundéria desempenha, juntamente
com a familia, um importante papel na elaboracdo de projetos. Mas, em alguns
contextos sociais nos quais a escola estd inserida, vem sendo atribuida pouca
prioridade a essa funcéo, julgando que a elaboragdo de projetos de vida é papel das
familias e que as instituicdes de ensino devem concentrar seus esforcos na
preparacdo do jovem para a inser¢do no mercado de trabalho.

Segundo a afirmacao feita pela autora a escola cumpre um papel importante na vida do
jovem, pois possibilitaria a construcdo do projeto de vida. No entanto como Weller afirma a
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escola tende a deixar que a familia assuma esta tarefa sozinha, assumido a formacéo para o
mercado de trabalho. Contudo, 0 que observamos que nem para o mercado de trabalho a
escola estd conseguindo formar. Os jovens acabam se submetendo a emprego de meio periodo
ou bicos, ganhando menos de um salario minimo.

Segundo as DCNEM os jovens do ensino médio seriam preparados para a formacao
integral, tendo o trabalho como um dos principio formativos: “II - 0 trabalho como principio
educativo, para a compreensdo do processo historico de producdo cientifica e tecnoldgica,
desenvolvida e apropriada socialmente para a transformacdo das condi¢cdes naturais da vida e
a ampliagéo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos” (BRASIL, 2012,
p. 04)

O trabalho nesse sentido como parte do ser humano, indissociavel da sua vida,
elemento formativo e construtivo da prépria formagdo humana. Contudo, 0s jovens ao sairem
escola mesmo aqueles que buscam logo ingressar no ensino superior sao seriamente
questionados a buscar um emprego. Os educadores tendem a reproduzir esta afirmagéo, no
qual para Ramos (2011, p. 785):

Do ponto de vista pratico, os educadores brasileiros do ensino médio e da educacao
profissional, assim como a propria sociedade em geral, ndo incorporaram como sua
a concepcdo de ensino médio integrado na perspectiva da formagdo omnilateral e
politécnica. Ao contrario, predomina uma visdo retrograda vinculada ao ensino
médio profissionalizante e compensatoria ou, ainda, a defesa de um ensino médio
propedéutico e da profissionalizacdo como processo especifico e independente.

Segundo a autora mesmo com a difusdo da perspectiva formativa do trabalho, os
professores internalizam a perspectiva do trabalho para o mercado, ressaltando o Vviés
econémico. Cabe ressaltar que essa perspectiva difundida pela maioria dos professores parte
de uma construcdo histérica em que os filhos das camadas mais pobres ao alcancarem
determinado nivel de formacdo, assumirdo as tarefas do mercado de trabalho, diga-se de
passagem, as funcbes de mais sobrecarga, nunca 0s que exigirdo mais dominio técnico ou
cientifico.

Até os dias atuais essa perspectiva do ensino médio como a prepara¢do para 0 mercado
de trabalho esta presente, provocando na juventude essa modalidade inimeras incertezas
acerca da profissdo que almejam seguir, bem como, da compreensdo do trabalho como
formativo. Neste sentido, os jovens do campo do ensino médio tenderdo apds finalizar esta
etapa ter que optar em permanecer ou ficar no campo.

Construiréo seus projetos de vida baseados nas esperancas de mudar de vida ao chegar
na cidade como descreve a estudante quando questionada se pretende continuar na vila Séo

Raimundo do Araguaia: “ndo porque aqui por enquanto ndo ta adquirindo coisa nenhuma e ai
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pra gente crescer e ser alguém na vida a gente tem que sair conhecer coisas novas, fazer
coisas novas depois quem sabe eu volte” (Estudante A. M. C, entrevista concedida em
outubro de 2016).

A construcdo de uma melhoria de vida ocorrerd assim que ela migrar para a cidade,
pois é o local ideal para conhecer coisas novas, assim como conseguir um trabalho. No
entanto o que se percebe sdo estudantes do campo que ao finalizarem o ensino médio e sair
para a cidade, defrontam-se com uma realidade complexa e diversa, bem diferente da

encontrada no campo, tal como afirma Ribeiro (2015, p. 250):

Outro fato que esta chamando-nos atencéo nestas cidades, sdo as constantes noticias
dos jornais locais sobre a morte de jovens com faixa entre os 15 e 24 anos, negros e
de origem camponesa, em sua maioria negros com algum vinculo ou com alguma
relacio com o campo. S&0 pessoas errantes, vivendo processos de des-
territorializacdo do cotidiano, ganhando um troco, pedindo um pouco, roubando,
ficando louco, rodando o trecho.

Concordamos em parte com a afirmacdo da autora, quando afirma que a realidade
sonhada ou contada aos jovens do campo como o lugar da realizacdo dos sonhos, acaba na
grande maioria se tornando pesadelo. Se observarmos as periferias das cidades, veremos que
temos uma parcela significativa dos jovens oriundos do campo vivendo nela. Assumem
trabalhos de meio periodo, ou enfrentam dificuldades com relagdo a excluséo, recluséo,
provacdo, morte, prostituicao, alcool, drogas, além de estarem constantemente ameacados por
grupos de exterminio.

Entretanto, é necessario extremo cuidado em afirmar que a maioria dos jovens possui
esse destino ao migrarem para cidade, pois nem sempre estdo nas periferias, ou vdo enfrentar
algumas das problematicas acima, contudo, estdo é uma possibilidade constante na vida dos
jovens, pois estdo expostos cotidianamente a este tipo de violéncia. Aos jovens que optam por
ficarem no campo terdo que enfrentar dificuldades no acesso ao trabalho formal, bem como a
continuagdo dos estudos na comunidade, pois isso ndo lhe é ofertado. Para se manter, este
jovem assumira trabalhos que exigem esforco fisico enorme, as vezes se submetendo a
trabalhos de 10 a 12 horas sem parar.

Os conhecimentos observados no curriculo dificilmente dialogardo com a vida deste
jovem. O jovem que se forma no ensino medio pelo SOME possuem inimeras dificuldades de
ler e escrever. Ndo consegue assim interpretar questdes do vestibular, reprovando ou tirando
notas baixas, dados estes que sdo bastante refor¢ados pela midia e reproduzidos pela escola.

Os jovens do ensino médio do modular dificilmente conseguirdo construir textos
dissertativos, analiticos ou quem sabe se sair bem na redacdo do Enem. Pois ao chegarem na

escola com muita dificuldade, vindos de vicinais e assentamentos para estudar numa escola
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com uma estrutura deficiente, encontrardo professores interessados em passar o contetdo.
Seja o de portugués, matematica, histdria ou artes, ndo os levardo a pensar criticamente, mas
reproduz conceitos chaves, porque o tempo é pouco para construir outras metodologias na
aula, como assistir um video sobre o assunto, realizar uma pesquisa de campo.

Nossa questdo é entender quem s&o o0s jovens que saem do ensino médio. Em suma
sdo estudantes que possuem direitos no papel, mas, na préatica esses direitos lhes sdo negados.
Segundo Arroyo (2011, 121): “O significado dos conhecimentos ndo vem apenas nem
principalmente de sua aplicabilidade para a vida, mas de estar enraizados nas experiéncias e
nas mais radicais indagacdes da condi¢do humana”.

Observamos que temos uma grandeza de leis, diretrizes que tenderdo a dizer o que se
deve ensinar, e como deve-se ensinar. No entanto, em concordancia a afirmacdo autor o
conhecimento vai para além dos conteudos, além das leis que o regulam. Se 0s jovens ndo
puderem ter vez nos curriculos, suas experiéncias e incertezas, as tensdes constantes, o ensino
médio continuard a formar estudantes robds. Igualmente, precisam ter vez na dimensdo
socioecondémica no sentido de terem saciados suas necessidades basicas como moradia,
trabalho, alimentacdo, salude, acolhimento.

Neste sentido, € necessario que os curriculos do ensino médio reconhegam os jovens
que nele estdo. Compreenda suas especificidades, além de contribuir de forma efetiva na
construcdo dos projetos de vida desses jovens. Além disso, é necessario que a 4% URE
construa um plano de formacao especifico para as escolas do campo levando em consideracéo
0 modelo de sistema que estd implantado nas escolas. A construcdo de um Projeto politico
Pedagdgico é extremamente urgente, para que se tenha direcionamentos de qual perfil de
sujeitos e pretende formar.

Nesta perspectiva compreender o jovem que sai do ensino médio, exige uma analise
do ensino médio que temos, além do contexto em que o0 jovem esta inserido, levando em
consideracdo suas perspectivas de vida, futuro, relagdes sociais, problematicas. Percebemos
portanto, que esta € uma empreitada que tentamos iniciar nesse trabalho, mas que se pode ser
concluido nele. O ensino médio deve ser ressignificado pelos os jovens, professores que
contribuirdo na constru¢cdo de um curriculo que tenha vinculo nas suas experiéncias

formativas como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fizemos o empenho de entender qual o curriculo do ensino médio ofertado pelo
Sistema Organizacional Modular de Ensino na Escola Jose Martins Ferreira, bem como de
compreender qual o perfil de sujeito este ensino médio pretende formar.

Vaérios resultados foram alcancados a partir dos objetivos proposto. Em primeiro lugar
a compreensao acerca do conceito de juventude enquanto uma categoria historica e transitoria,
ndo podendo ser definida utilizando a caracteristica da faixa etaria como definidor desta,
tendo em vista que este sera um dos fatores que atrelados a outros contribuirdo na constituicdo
da categoria juventude. A compreensdo sobre a juventude do campo como uma categoria
constitui-se atrelada as lutas acerca do territorio.

Segundo, a juventude do campo que também esta no ensino médio necessita ser
reconhecida a partir de suas especificidades, ndo podendo criar conceitos homogéneos mesmo
tendo caracteristicas comuns entre elas e eles. Assim 0 ensino médio coincidira com o periodo
préprio da juventude, sendo assim caracterizado pela juventude estar no ensino médio, neste
sentido algumas tensdes foram sentidas acerca do curriculo do ensino médio proposto, bem
como, do ensino médio ofertado no campo.

Neste sentido, conceituar juventude apenas a partir da caracteristica da idade tende a
levar uma homogeneizagéo dessa juventude, construindo um conceito universal. Observamos
gue a juventude é uma categoria que deve ser compreendida a partir do contexto que ela esta
inserida, ndo existindo uma unica juventude, mas a juventude no plural. Assim, as juventudes
serdo representadas por diversas identidades, que neste caso podem ser assumidas todas de
uma vez.

O jovem pode a0 mesmo tempo ser estudante, agricultor e jovem sendo a identidade
um fator construido individualmente ou coletivamente. Nesta perspectiva a identidade de
juvenil podera ser compreendida a partir das relacbes que o jovem estabelecerd com ele
mesmo, com a familia, 0s amigos e 0s espacos em que ele estiver inserido.

Dessa forma compreendemos que a juventude do campo sera principalmente a questéo
da familia como uma unidade importante na vida dos jovens, pois sera a partir dela que este
sera socializado desde sua terra infancia ao trabalho. O trabalho na perspectiva do jovem do
campo como sentido formativo, pois através dele transforma a natureza e a si proprio. Outra
questdo que cabe ressaltar sobre o jovem do campo € a rela¢do entre campo e cidade. Teremos

uma divisdo de ideias sobre a cidade e o campo.
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A cidade para alguns jovens ainda é o lugar onde irdo melhorar de vida pois ela
propiciard as condi¢cdes necessarias para que jovem possa Vviver sua identidade juvenil. No
entanto, a cidade também serd o palco das incertezas na vida do jovem do campo, nao
sabendo se ao chegar nela, de fato Ihe sera propiciado tudo. Permanecer no campo implica
para o jovem assumir trabalhos que demandam bastante esforgo fisico.

O jovem do campo assumiré trabalhos de meio periodo e bicos no campo, criando
alternativas de permanéncia do campo. Neste sentido, um fator nem tdo incomum séo de os
meninos jovens casarem muito cedo, e as meninas jovens terem filho muito cedo. Entretanto,
sdo perspectivas que constituem a juventude e permite que estes possam permanecer no
campo.

Considerando os jovens da turma do 2° ano do ensino médio da Escola José Martins
Ferreira da vila Sdo Raimundo do Araguaia na idade de 15 a 23 anos, reafirmando que para
considerar a juventude € necessério constatar outras caracteristicas, em defini-la tendo
cuidado para ndo construir uma categoria homogeneizante, um perfil de jovem universal.
Dessa forma, sdo jovens que realizam trabalhos dentro ou fora da unidade familiar, sendo
estes socializados com o trabalho desde a infancia.

Destaca-se a diversidade de trabalhos em que os jovens desenvolvem e estdo inseridos.
Teremos jovens que se dedicam aos trabalhos domésticos enquanto os pais trabalham fora de
casa, no cuidado com os irméos, bem como teremos jovens que estdo inseridos em empresas
de construcdo. Identificamos que todos os jovens residem na vila, sdo solteiros e moram com
a familia pai, mée e irmaos.

Os jovens sdo solteiros sendo ao todo 10 estudantes pesquisados, 06 jovens do sexo
masculino e 04 do sexo feminino. Percebemos que a perspectiva dos jovens ao terminarem o
ensino médio seria de sair da vila, tendo em vista que a maioria dos jovens tinham perspectiva
de ingressar na universidade, fazer cursinhos técnicos ou assumir empregos formais.
Identificamos que é uma pratica bastante recorrente na comunidade, os jovens finalizarem o
ensino médio e irem embora, no qual dificilmente retornam para morar, mas para ver 0s pais,
visitar outros parentes.

Observamos que a tendéncia é dos jovens meninos permanecer na vila morando com a
familia, ou logo casando-se muito cedo e das jovens meninas sairem da comunidade. Contudo
este dado pode variar, pois percebe-se que 0s meninos também estdo saindo mais, em busca
de emprego, e as meninas estdo permanecendo na comunidade. Neste sentido, ndo podemos
generalizar que ocorre uma intensa masculinizagdo no campo, no entanto encontrar-se 0

namero significativo de jovens meninos maior que o nimero de jovens meninas.
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Em se tratando dos jovens estudantes e a escola José Martins Ferreira, identificamos
algumas tensdes acerca desta relacdo. Os jovens estudantes afirmaram gostar no espaco da
escola, pois ele propicia novas aprendizagens, 0 encontro com 0s amigos e a possibilidade de
conseguir um trabalho que exija menos esforco fisico. A escola neste sentido na visdo dos
jovens é um espago importante, pois contribui na constituicdo das relagcdes de amizade, bem
como um espago de socializagdo de conhecimento. No entanto, com relagdo a estrutura da
escola os jovens estudantes afirmam que deveria ser melhorado, contribuindo negativamente
para sua aprendizagem.

Em relagdo aos contedos proposto pelo ensino médio e a relagdo com os professores,
segundo os estudantes afirmam ter uma disciplina favorita e gostar dos professores. Contudo,
alguns professores de maneira grosseira com os estudantes que segundo eles acabam tendo
medo desse tipo de professor. As disciplinas favoritas dos estudantes eram portugués e
matematica, pois segundo eles sdo disciplinas que contribuem para sua aprendizagem.

Inquietou-nos saber o porqué disciplinas da &rea das ciéncias humanas como geografia
e historia, ndo foram citadas pelos estudantes como importantes. De forma consensual 0s
estudantes afirmavam que estas “outras disciplinas” ndo traziam conhecimentos de sua
realidade e, portanto, elas ndo tinham tanto valor quanto a de portugués e matematica.

Acreditamos que essa reproducdo no discurso dos estudantes vai de encontro com as
propostas de Reforma do Ensino Médio a nivel estadual e federal. A escola reforca a ideia que
saber ler e escrever além de resolver calculos sdo os conhecimentos necessarios para a
formacédo do jovem.

As demais disciplinas que contribui para repensar as relacdes sociais, 0 acesso a (s)
cultura(s) séo tidas como optativas. Dessa forma a escola acaba reproduzindo um discurso
minimalista da preparacdo dos jovens somente para decodificacdo de informacGes, nédo
importando a formacao integral deste, seja pelo viés da cultura, das artes, ou das disciplinas
que vao discutir a sociedade e as relages.

Quando questionados sobre a importancia do ensino médio em suas vidas, 0s
estudantes afirmaram mesmo diante das dificuldades o ensino médio simbolizou uma etapa de
avango nos conhecimentos, na formagdo de novas amizades e socializagcdo de saberes, bem
como na preparagédo ao ingresso a universidade e ao mercado de trabalho. Contudo ressaltam
que se precisa melhorar o espaco da escola, a oferta de livros didaticos, a reforma das casas
dos professores.

Em entrevistas aos professores do ensino médio as informacBes descritas pelos

estudantes entdo em contradi¢do. Segundo os professores o ensino médio no Para em
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especifico na modalidade do SOME enfrenta inUmeras problemaéticas. Destacam-se a falta de
cuidado e organizacdo das escolas do campo que grande maioria estdo em péssimas
condicdes, além da falta de material didatico como livro, papel, giz e outros. Para eles a
relacdo com a 42 URE acaba transparecendo uma relacdo de poder coercitiva e de descaso, no
qual o professor é enviado para as comunidades sem minimamente saber quem sdo 0s
estudantes, permanecendo em casas insalubres sem as minimas condigdes de permanecer na
residéncia pelos 50 dias letivos do modulo.

Além disso a 42 URE ndo tem um projeto politico pedagogico que reflita sobre as
especificidades dos sujeitos do campo tratando-os da mesma maneira. No que tange a
legislacdo do ensino médio do campo, o estado do Para desde 1980 onde implementa-se o
Sistema Organizacional Modular de Ensino — SOME, somente em 2014 foi criada uma lei de
regulamentacdo dessa modalidade ensino. Em mais de 34 anos o ensino médio modular néo
possuiu uma diretriz que o regulamentasse.

A nivel nacional tivemos como base principal as DCNEM (2012), e a Politica de
Educacao do Campo e Pronera (2010). Percebemos que muito se avanco na construcdo de leis
que discutem sobre o ensino médio. Contudo, dependendo do momento historico algumas
terdo mais foco do que outras. Basta observamos as Reformas que estdo ocorrendo no Ensino
médio, no qual refletem a prépria LDB de 1971 em que o ensino médio prepara para o
trabalho.

Dessa forma, o que percebemos que tais leis e diretrizes afastaram-se de fato do
contexto social e das lutas sociais. Ora, em nenhum deles é reconhecido a juventude como
uma categoria fundamental para se pensar o ensino médio, assim como, nenhuma delas
propOe ao professor perspectivas de ensino que reconhecam as vivencias dos jovens. Sempre
pensados em nivel macro, tendem a ndo ser tomadas como referéncia de luta para garantia dos
direitos. Com essa afirmacéo, ndo estamos dizendo que devemos esquecer tais legislacdes, ao
contrario é necessario repensa-las, melhora-las e aprofunda-las trazendo sentido a elas.

Em suma o que esta evidente é a necessidade de uma ressignificacdo do ensino médio
e de seu curriculo. Primeiramente é necessario perceber a juventude do campo como uma
categoria que vai se formando em meio a tantas outras, gestando uma identidade que faz
relacdo a luta e pertencimento ao territorio. Nesse sentido concordamos com Castro (2015)
guando conceitua a juventude quanto uma categoria social, analitica e politica. Esta se forma
a partir dos embates sociais, colocando-se em meios as tensdes de como pensar e gerir 0

territorio.
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Assim, os jovens do campo necessitam serem reconhecidos nos curriculos como
sujeitos que enfrentam tensdes cotidianas, mas que no seu cerce devem pensar e conduzir a
escola, suas vidas, experiéncias e problematicas, além de suas singularidades devem estar no
curriculo.

Em segundo lugar o SOME precisa ser repensado. Na atual conjuntura 0 SOME néo
possui se quer um projeto educativo que norteie as praticas pedagogicas dos professores tendo
como foco um perfil de estudantes que se almejam forma. Faz-se necessario uma construgédo
coletiva dos processos pedagdgicos educativos, tais como a construcdo de um PPP para a 4?
URE, com participacdo dos professores e estudantes, que a partir das suas experiéncias fardo
suas contribuicdes.

Neste sentido, repensar o conceito de curriculo concordando com Arroyo (2011) este
em constante disputa, bem como em concordancia com Silva (2007) representa a luta pelo
saber, e poder. Os estudantes, os professores que chegam ao ensino médio sdo outros, o
curriculo estdo sera outro, disputado por estes sujeitos que historicamente tiveram negado o
direito de acesso a educacdo, a ter suas experiéncias no curriculo.

Para ndo concluir, a escola deve ser constituida por estes jovens estudantes que
encontram nela espaco especial de construcdo de projeto de vida, baseado nas certezas. O
professore serd o mediador nesta relacdo, trazendo suas experiéncias individuais e coletivas
para o debate. O ensino médio, serd a modalidade em que 0s jovens que vai ao encontro a
suas identidades e caracteristicas juvenis que vado ao encontro a perspectiva de formacéo
humana que considere outros tempos e outros modelos formativos.

Em suma, o curriculo abrangera todos estes sujeitos e suas perspectivas enfatizando
para além do contetdo a vida desses sujeitos, possibilitando outras pesquisas e trabalhos sobre

a juventude do campo, o ensino médio e o curriculo.
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