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“Nao seja intransigente, a natureza ¢ plural!... O igual é
diferente e o diferente é igual.”

(Moacir Alves Carneiro)

RESUMO

O presente trabalho discute a incluséo de alunos deficientes fisicos e mentais, na escola
Castro Alves que € de ensino regular. Traz um breve resgate historico sobre o debate
referentes as deficiéncias no mundo, No Brasil e no contexto da Educa¢do do Campo. A
pesquisas procurou saber se existem acfes/projetos que tragam perspectivas futuras para
uma educacgdo especial para alunos deficientes na escola Castro Alves, para tanto,
envolvemos docentes, gestores, e pessoas da comunidade, assim como as bases tedricas
que nos ancoraram nesse trabalho, foram eles: (SASSAK, 2006), (MAZZOTTA, 2011),
(MANTOAN), 2011 (FREIRE, 1978), (ARROYO, 2004), (CALDART, 2007) ,
(MOLINA. 2004) entre outros, que nos possibilitou apontar que educacéo inclusiva de
qualidade ndo é algo/tarefa facil de ser praticada, que h& necessidade na criacdo das
acOes de todo segmento social nessa empreitada, sejam dos pais de alunos, dos
profissionais da educacéo, das instituicdes responsaveis pela educacdo, gestdo escolar,
e, principalmente, gestdo municipal. Procuramos trazer os resultados sendo satisfatorios,
considerando a realidade da escola em seus varios aspectos, e ainda mostrando
possibilidades que sdo favoraveis a inclusdo, e ainda os desafios de se incluir com
qualidade e equidade, buscando assim uma transformacdo no processo de ensino
aprendizagem, bem como na orientacdo para que haja discursdes coletivas sobre a
incluséo de deficientes e sua importancia.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacao inclusiva; Educacdo do Campo; Escola
Castro Alves.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho foi elaborado de acordo com as pesquisas de campo e
construcao de relatorios dos tempos comunidades, e tem o objetivo de verificar
se existem acbes e praticas pedagogicas desenvolvidas pela escola Municipal
de Ensino Fundamental Castro Alves, assim como infraestrutura e ainda
profissionais capacitados para a pratica da inclusdo dos sujeitos portadores/as
de deficiéncias no contexto escolar e ndo escolar. O trabalho também tem
como objetivo, verificar quais as ac¢des desenvolvidas dentro das praticas
pedagodgicas na escola municipal de Ensino Fundamental Castro Alves, para
incluir os sujeitos com necessidades especiais, tanto no contexto escolar

guanto no contexto da comunidade onde esta inserida a escola em questéo.

Tal trabalho, foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Castro Alves, localizada na estrada do Rio Preto, Vila Sdo Pedro, na regido de
Marabd, ela fica a 190 km da sede do municipio, a escola trabalha com turmas
do jardim, 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental e Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), também os programas do governo federal Mais Educacéao e
Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA).

Certamente a Educacdo no Campo no decorrer do tempo e em seu
contexto histérico social, sempre foi e esta sendo pautada nas exigéncias dos
individuos que veem no campo um grande potencial. Dessa maneira ha uma
necessidade de levar educacdo aos que tem na terra 0 seu sustento, seu

desenvolvimento, ou por que nao dizer a sua sobrevivéncia, (ARROYO, 2014).

Alguns movimentos sociais como Movimento Sem Terra (MST),
Comissdo Pastoral da Terra (CPT) foram responsaveis pela criacdo da
educacdo do campo, que certamente em conjunto comecam a lutar e a brigar,
por direitos no campo das politicas publicas que tivessem mais expansao na
transformacéo de sujeitos do campo, sobretudo no que se refere a educacéo, a

saude e qualidade de vida.

Mas falando em Educacdo do Campo, com certeza 0S Mesmos

movimentos que pensaram uma educacao que fosse de significados para o



campo, também defenderiam as questbes que sdo inUmeras a respeito de
educacdo do campo para sujeitos com certos tipos de deficiéncias, ou seja, a
educacdo para pessoas especiais que também precisa de uma educacao
especial.

Hoje j& exista mudancas significativas em relacdo outros tempos no
atendimento aos deficientes, isso segundo (Mazzotta, 2011, p. 27),

A inclusdo da “Educacao de deficientes”, da “Educag¢ao dos

Excepcionais ou da “Educagao Especial” ou na politica

educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos

1950 e inicio da década de 1960 do século XX. (...) e que o

atendimento ou iniciativas eram particulares e isoladas
anteriormente.

Mesmo assim eles encontravam grande resisténcia por parte do poder
publico, portanto esse tipo de atendimento era visto apenas como um subsidio
para sujeitos que precisavam do mesmo, e com certeza néo era considerado

como um conhecimento voltado para alunos com deficiéncia.

Dentro dos processos de exigéncia de uma educacao especifica para
alunos especiais, mesmo 0s movimentos sociais considerados muitas vezes
como arruaceiros e desocupados, buscam para conducdo processual e intuito

de mostrar que direitos tem que ser assegurados.

A legislacdo brasileira que instituiu a educacédo para todas as pessoas
com deficiéncias diversas, e mais tornar frequente as pesquisas cientificas que
enfatizem as questdes desse trabalho que é inclusdo social para pessoas com
deficiéncias, inclusive apoiar as escolas do campo se necessario dando

condi¢cBes as mesmas de dar condi¢Bes de igualdade para esses sujeitos.

Nesse sentido a Lei de Diretrizes e Base, no artigo 58 classifica:

A educacédo especial “como modalidade de educacéo escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. E enfatiza
que: “Havera, quando necessario, servico de apoio
especializado na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagéo especial”’. (BRASIL, 2017, p. 39).

Segundo Cavalcante:

Entender a inclusdo nédo significa apenas cumprir a lei, mas
também levar a escola criangas que vivem isoladas de um
mundo que s6 tem a ganhar com sua presenca. Além disso, é
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fazer com que alunos de salas regulares convivam com a
diversidade, sendo esse um dos papéis da escola: praticar a
responsabilidade pelo outro. (CAVALCANTE, 2005 p. 43).

Esses fendmenos podem nédo ser casos isolados, isso porque muitos
estudos apontam ainda nos dias atuais, descasos com 0 aluno deficiente que
necessita de uma educacao especial para melhorar seu aprendizado, e ter bom
aproveitamento na sua vida escolar. Muitos ainda até ficam de fora dos
espacos das escolas por negligencia do sistema que néo se preocupa em dar

uma vida social digna a esses alunos deficientes.

Incluir alunos deficientes é responsabilidade que deve ser assumida
também em partes, por aqueles que convivem com pessoas/alunos deficientes,
ou seja, pais ou responsaveis, compreendendo que 0s sujeitos deficientes sao
seres humanos sociaveis, que devem frequentar espacos normais para
pessoas considerados normais, com capacidades de se comunicarem com
essas outras, com perspectivas de desenvolvimento, com algumas limitagdes é
claro, mas que dardo lugar para o aprendizado se bem orientados, bem

trabalhados e, acima de tudo, respeitados.

Acreditamos que o respeito ao deficiente, seja o inicio de incluséo, e
esse respeito implica em dizer que, a escola possa oferecer espacos para
garantir que ele supere da melhor forma suas limitacbes, materiais que o
ajudem nessa superacdo, além de profissionais com formacédo e dedicacao

especifica, onde os tornardo seres humanos com dignidade.
OBJETIVOS:
GERAL.:

» Verificar se existem acoes e
praticas pedagoégicas desenvolvidas pela escola Municipal de Ensino
Fundamental Castro Alves, assim como infraestrutura e ainda
profissionais capacitados para a pratica da inclusdo dos sujeitos

portadores/as de deficiéncias no contexto escolar e ndo escolar.
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ESPECIFICOS:

» Apresentar um breve histérico sobre portadores de deficiéncias e
inclusdo deles na sociedade de modo geral;

» Apresentar a escola Castro Alves e suas acdes de educacao inclusiva
para portadores/as de deficiéncias;

» Fazer uma revisao literaria sobre inclusdo de portadores/as de
deficiéncias no contexto da educac¢éo do campo;

> Problematizar o debate sobre o que é incluir e como a comunidade se

insere nesse debate.
JUSTIFICATIVA:

“‘Queridos pais sentimos muitissimo por seus filhos serem deficientes,
porém ndo podemos recebé-los, pois ndo existem vagas”. Essa justificativa é
uma das mais recorrentes dentro das escolas com relacdo ao recebimento de

alunos com algum tipo de deficiéncia.

Esses sao fatos que ocorrem dentro das escolas, sejas elas no campo
ou na cidade, isso acontece talvez, pelo fato das escolas ndo possuirem
profissionais com formacdo especifica, adequada para acompanhar esses
sujeitos. Sujeitos esses que ao longo do tempo ja foram tantas vezes
penalizados pela sua condicao fisica ou mental, negando assim mais uma vez

o direito desses sujeitos de ter equidade com os demais alunos.

Na comunidade de vila S&o Pedro ndo é diferente, também existem
alguns discentes portadores de deficiéncias, no sentido de mapear esses
alunos, e observar acdes existentes tanto dentro da comunidade,
principalmente dentro da escola, considerando varios aspectos do que venha
ser inclusdo. Como a escola ndo esta preparada ndo s6 para receber esses
alunos com necessidades especiais, mas para dar uma educacdo de

gualidade, o que inclui espacos fisicos e materiais didaticos adequados.

Esta pesquisa se justifica pois, procurou saber se dentro da escola existem
profissionais preparados para prestacao de servicos aos estudantes portadores

de deficiéncias e como ela mobiliza a comunidade, chamando atencéo para a
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importancia desse fato que € a inclusdo de pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia, no sentido de obter ajuda para melhor desempenhar o seu papel
que é oferecer educacao de qualidade para deficientes e como o poder publico
municipal se porta diante desse fato especifico que é a educacao de pessoas

especiais.

PROBLEMATICA:

A partir de pesquisas ja feitas nos Tempos Espaco localidade - T.E.L na
comunidade de vila S&o Pedro observou-se que ha falta de espacos fisicos, de
profissionais com formacéo adequada e materiais didaticos para trabalhar com
alunos portadores de deficiéncia.

Tal fato despertou a vontade de se aprofundar essas pesquisas para melhor
explicar os motivos pelos quais ndo se tem desenvolvido ou avangado uma
educacdo abrangente, no que diz respeito a pessoas/alunos com diversos
niveis de conhecimentos. A partir dessas reflexdes esse trabalho procurou

responder a seguinte pergunta de pesquisa:

» Existem acdes que sao desenvolvidas dentro das praticas pedagodgicas
da escola Municipal de ensino fundamental Castro Alves assim como ha

comunidade, voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncias?
HIPOTESES

» Faltam acdes dentro da escola Castro Alves direcionadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncias.

» Escola e comunidade realizam ac¢6es voltadas para inclusdo de pessoas
com deficiéncia.

» Os pais ou responsaveis de alunos com deficiéncias conhecem as acdes
e praticas pedagogicas desenvolvidas na escola e na comunidade

voltadas ao atendimento desses sujeitos.
METODOLOGIA:

A pesquisa foi qualitativa, de acordo com (PRODANOQV, 2013 p. 69, 70),

na pesquisa qualitativa:

Ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, isto €,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e subjetividade
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do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros [...] tem o
ambiente como fonte direta dos dados. Onde o pesquisador
mantem contato direto com o ambiente e o0 objeto de estudo
em questao.

J& na pesquisa quantitativa, (PRODANOV, 2013 P. 70) esclarece que:
Tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
numeros opinides e informacgdes para classifica-las e analisa-
las. Requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas

percentagem media, moda, mediana, desvio-padrao,
coeficiente de correlacdo, andlise de regressao etc.).

A pesquisa contou com alguns entrevistados que foram pessoas da
comunidade responsaveis por deficientes que esteja ou ndo inserido na escola,
qgue identificaremos como responsavel |, Il e lll. Além de entrevistas foi
elaborado e aplicado um questionario para os docentes da escola pesquisada,
gue nomearemos como docente acompanhado de um numero, de | até V.
Sendo que a entrevista se deu apenas a um docente que nomearemos de

docente |, os demais responderam ao questionario.

Tanto as entrevistas quanto o questionario, deram-se para melhorar a
gualidade do trabalho de pesquisa fazendo assim com que ele tenha uma
objetividade e consiga atender as expectativas, em alcancar os objetivos
previamente descritos. Para coletas de dados realizou-se uma selecdo de
amostra; - coleta e verificacdo dos dados; - analise e interpretacdo dos dados; -

analises e apresentacao dos resultados.

A revisao literaria como de praxe também fez parte da metodologia, bem
como analise de documentos como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola onde se desenvolveu a pesquisa, autores e seus classicos que sdo de
grande relevancia fizeram parte da revisdo literaria desse trabalho, mas

certamente sera usado como referéncia para outros trabalhos.
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1. CAPITULOI
1.1INCLUSAO TEM HISTORIA: O QUE DIZ A HISTORIA SOBRE
PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA

Para uma maior compreensdo no assunto que é a educacao especial, €
necessario entender também como eram tratadas as pessoas com alguma
deficiéncia pelas as civilizagdes mais antigas, que por sua vez levava em
consideracao os aspectos fisicos dos sujeitos, ou melhor, tinha a perfeicdo do

ser humano como algo essencial para a existéncia de cada um.

Durante o periodo medieval o0 mundo deparou-se com um constante
crescimento urbano, sem infraestrutura e sem recursos. Dessa forma, as
populacdes viveram por séculos, o receio das epidemias como hanseniase,
peste bubobnica, difteria e influenza que devastaram a Europa e deixaram

grandes sequelas para os sobreviventes. (CORREA, 2005 p. 28).

Ainda de acordo com a autora acima citada:

Na era medieval pessoas com deficiéncia, sempre foram tratadas
pela histéria e sociedade como alguém que ndo servia para 0s
padrdes normais da época, com isso gerava muitos preconceitos pela
sociedade, que por sua vez criavam muitos critérios para os sujeitos
terem normalidade na sua existéncia, (CORREA, 2005 p. 28).

Segundo (MAZZOTA, 2011):

a proépria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar o homem
como “imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia
da condi¢do humana como incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo
sendo “parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncia (ou
imperfeicbes) eram postos & margem da condicdo humana.
(mazzotta, 2011, p. 16).

Como podemos observar ter o deficiente como invizibilizado é consenso
social historico, indicando que socialmente esses sujeitos eram tidos como
incapazes, sem valor social, algo que “levou a completa omissdo da sociedade
em relacdo a organizacdo de servicos para atender as necessidades
individuais especificas dessa populacao” (MAZZOTTA, 2011, p. 16, 17).

Foram utilizados variados termos e estigmas na identificagéo de pessoas
com deficiéncias como cita Sassaki (2016), mongoloide, aleijado, defeituoso
incapacitados, excepcionais, retardados, atrasados, invalido, (GOERGEN,

apud JANUZZI, 2004, p.1), e durante décadas buscou-se assumir um modelo
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de inovacdo buscando superar os varios tipos de preconceitos (violéncias)
sofridos pelos sujeitos portadores de deficiéncia mental, que em outras épocas
foram denominados de retardado mental, que maldosamente ainda nos tempos

atuais usa-se esse termo em meio a sociedade deficiente.

Com o passar do tempo, por volta da década de 1960, foram surgindo
novas formas de sociedade, que observaria as pessoas com determinado tipo
de deficiéncia, elas passaram a ser consideradas como “pessoas ou sujeitos
excepcionais” ou com talentos especiais que precisavam de cuidados especiais
para ser colocados em préaticas suas potencialidades. [..] A luta pela defesa dos
direitos humanos e civis dos individuos com deficiéncia fundamentou-se na
ideologia da normalizacdo, favorecendo tanto o afastamento da pessoa das
instituicbes, como 0s programas comunitarios para o atendimento de suas
necessidades Aranha (200, p.14). Aparecem dessa forma as contradi¢des do

sistema socio-politico econémico vigente na década de 1960.

Isso criou expectativas de tentativas em atribuir algo positivo aos
deficientes no sentido de diminuir ou até mesmo superar 0S preconceitos ou
atitudes preconceituosas, que por muitos anos existiu em meio a sociedade de
todos os cantos do mundo, fazendo assim com que os deficientes fisicos ou

mentais tivessem uma limitacdo forcada, ou condicionada.

Nos dias atuais, embora se imagine que nao possa existir preconceito,
ou resisténcia por parte das instituicbes educacionais principalmente as do
campo na grande maioria, alunos com deficiéncia ndo sao considerados dignos
de educacdo formal, embora esses sejam percebidos como irmaos

participantes da comunidade

Mas para alguns, tornaria a necessidade de criar grupos e instituicdes
gue prestariam assisténcia as pessoas gque consigo carregavam algum tipo de
anomalia, como ja foi enfatizado, fazer com que essas pessoas se tornassem
visiveis aos olhos do resto da sociedade, no sentido de ocupar espaco nos

locais de trabalho nas escolas, como entre outros.

Em termos gerais, deficientes atualmente, ainda que de forma mais sutil,

sofrem muitos preconceitos, ainda sao invisiveis aos olhos de muitos da
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sociedade atual, isso talvez pelo crescimento populacional no mundo, isso
significa que quanto mais cresce a populacdo, ha também maior crescimento

de pessoas deficientes.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) com dados de 2011,
1 bilh&o de pessoas vivem com deficiéncia - isso significa uma em cada sete
pessoas no mundo. A falta de estatisticas sobre pessoas com deficiéncia
contribui para a invisibilidade dessas pessoas. Isso representa um obstaculo
para planejar e implementar politicas de desenvolvimento que melhoram as

vidas das pessoas com deficiéncia.

A Organizacdo das nacbes Unidas (ONU), alerta ainda que 80% das
pessoas que vivem com alguma deficiéncia residem nos paises em
desenvolvimento. No total, 150 milhGes de criangcas (com menos de 18 anos de
idade) tem alguma deficiéncia, segundo o Fundo das Nag¢bes Unidas Para a
Infancia (UNICEF).

Ainda segundo o Fundo das Nacdes Unidas Para a Infancia (UNICEF)
ter alguma deficiéncia aumenta o custo de vida em cerca de um terco da renda,
em média. Completar a escola primaria também € um desafio maior para as
criancas com deficiéncia: enquanto 60% dessas criancas completam essa
etapa dos estudos nos paises desenvolvidos, apenas 45% (meninos) e 32%
(meninas) completam o ensino primario nos paises em desenvolvimento. Além
disso, mais de 50% das pessoas com deficiéncia ndo conseguem pagar por

servicos de saude.

Atualmente, mesmo tendo avancado socialmente e em termos politicos,
no que tange a pessoas com algum tipo de deficiéncias, infelizmente ainda
vivem marginalizados, sendo vistos como incapacitados e indignos de se
tornarem produtivos, e mesmo nos dias de hoje ainda sdo tidos como

indigentes, coitados.

O fato é lutar por esses deficientes deve ser papel de todos, na
organizagdo social, onde todos procurem atender interesses daqueles que

historicamente foram ainda sao discriminados. Entendendo que a melhor forma
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de fazer isso é incluir, sabendo que processo de inclusdo ndo é sé integrar
pessoas/alunos deficientes nas instituicbes, € também uma construcdo de
mudancas para a sociedade vigente, entendendo também que inclusdo néo é

uma atividade individual mas, que tem que ser feita coletivamente e por todos.

2.2 UM PANORAMA SOBRE A HISTORIA DAS DEFICIENCIAS NO BRASIL

Para continuarmos esta reflexdo € necessario contar um pouco da
histéria da deficiéncia no Brasil, até para entendermos como esses deficientes
eram atendidos no inicio, como se dava esse atendimento. Entéo a partir desse
breve histérico chegaremos a situacdo dos dias atuais dos deficientes nas

escolas.

Podemos considerar que a evolugao na educacéo especial foi um marco
significativo, sobretudo no aspecto de incluir alunos deficientes. Nas escolas no
Brasil, a Educacao Especial se deu a partir de 1854, quando se criou uma
instituicdo com o nome de Instituto dos Meninos Cegos que posteriormente se

transformou no atual Instituto Benjamin Constat.

Alguns anos depois foi criado o Instituto dos Surdos Mudos (ISM), que
mais tarde mudou de nome e atualmente é conhecido como Instituto Nacional
de Educacdo para Surdos-Mudos (INES), deu inicio a um atendimento
adequado para esses sujeitos que anteriormente nao tinha a disposicdo uma

educacao significativa para seu desenvolvimento.

Isso gerou uma perspectiva que esses sujeitos deficientes pudessem se
gualificar, tendo uma educacao de qualidade voltada para esse proposito, e em
consequéncia de isso, conquistar espacos tanto no meio social quanto no

mercado de trabalho algo que anteriormente parecia impossivel.

Toda essa expectativa criada pela sociedade, em acreditar no potencial
de pessoas deficiente, pode ter se tornado algo muito importante para esses
sujeitos, porém algo de ruim também acontecia em virtude desse apoio
popular/social. Deixando assim o governo sem responsabilidade nenhuma no

aspecto de integrar esses sujeitos dentro da sociedade.

Para continuar e melhorar o atendimento desses sujeitos, foi criado no

Brasil, no século XIX instituicbes particulares com especialidades de
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atendimentos a deficientes mentais, como Instituto Pestalozzi em 1948, que de
certa forma marcou o atendimento a pessoas com deficiéncia que careciam de
um atendimento especifico. (MAZZOTTA, 2011, p. 32).

Um pouco mais tarde, em 1954 ¢é criada a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais - APAE, que (MAZZOTTA, 1996 p. 68) diz ser a instituicdo
introdutora da concepc¢ao da “ortopedia das escolas auxiliares” europeias. E
gue tal concepcdo decorre da incorporacdo dos conhecimentos das ciéncias
naturais pelas as ciéncias humanas e da visdo estritamente organicistas das

deficiéncias mental.

O mesmo autor ainda assinala o art. 88 da Lei de Diretrizes e Bases
LDB/61 e diz que o mesmo pode ser interpretado de varias formas de
educacdo de modo que, ndo se adaptando ao sistema geral de educacédo, o
deficiente deveria/deve ser enquadrado em um sistema especial de educacéao,
entendendo se que [...] as acOes educativas desenvolvidas em situacdes
especiais estariam a margem do sistema escolar ou “sistema geral de

educacao’.

Quem também assegura, que deficientes tenha total direitos a educacao
preferencialmente dentro do sistema regular de ensino é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 4.024/61, porém a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) 5.692/71 da validade para a composi¢cdo organizacional do
ensino especial de 1° e 2° graus de modo que se compare ao sistema de

ensino regular.

Fortalecendo mais ainda a educacéo especial a Constituicdo Federal de
1988 no paragrafo Il assegura para pessoas deficientes o atendimento
especializado, em sistemas regulares de ensino. Que também é reforcado por
outro documento do governo pela lei 8069/90 que com o intuito de impulsionar
e dar reforco as declaracdes, legislacdes e decretos legais que referenciam a
educacao especial. Decidindo que: “os pais ou responsaveis tem a obrigacao

de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Tais transformacdes no meio social e na educacao especial inclusiva,
inclusive na esfera internacional, fizeram com impulsionasse as politicas

publicas também sofressem mudangas a esse respeito principalmente com
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influencias de documentos como Declaracéo de Salamanca que diz: O principio
fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengcas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas
dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo
a garantir um bom nivel de educacao para todos, (...) O principio fundamental é “de
gue todas as escolas devem acolher todas as criancas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”,
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 11).

Dessa forma foram formuladas novas politicas publicas no Brasil para o
universo da educacéo especial para sujeitos deficientes, e no ano de 1994 foi
reconhecida como Lei a Politica Nacional de Educacao Inclusiva Especial
ajustando-se um método de integracédo instrucional estabelecendo melhores e
novas condi¢cdes ao acesso as classes comuns de ensino regular aqueles que
(...) de acompanhamento do desenvolvimento das atividades curriculares
programada do ensino comum, N0 mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
(BRASIL, 2004 p. 19)

Quanto a questdo de incluir alunos deficientes nas escolas, ndo é
diferente, precisa existir acessibilidade, o que venha ser o inicio de uma
inclusdo. Esses alunos precisam se locomover pra que se tornem talvez néo

totalmente, mas pelo menos parcialmente independentes.

Com relacédo a deficiéncia no Brasil nos dias atuais, podemos observar
gue deficientes ainda sofrem muitos preconceitos, mesmo com todos 0s
documentos, com leis ja aprovadas para melhorar a vida deles, o que se pode
perceber, ha ainda muito desrespeito, € o que mostra uma reportagem do
(jornal El Pais Brasil, no dia 05 de agosto 2019).

Devem nos parecer poucos porgue tentamos nao vé-los. Na realidade,
segundo o udltimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, (IBGE, 2010), 45 milh6es de brasileiros sofrem de algum tipo de
deficiéncia fisica. Entre eles, pessoas que saem as ruas em cadeiras de rodas

para enfrentar, nas grandes cidades, criadas para os “normais”, o calvario de
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espacos que ndo os levam em conta. S0 0s novos parias de uma sociedade

que privilegia os saudaveis.

O mundo esta cada vez mais agrupado nas grandes cidades de asfalto.
O mundo rural estd desaparecendo e essas grandes megaldpoles parecem
pensadas, projetadas e criadas para os carros e os atletas. Aqueles que sofrem
de deficiéncia para se deslocar estdo sendo empurrados para um retiro
forcado. S&8o os novos excluidos de uma sociedade que prioriza aqueles que
produzem, enquanto cria calcadas que sdo na verdade muros intransponiveis

para aqueles que perderam a mobilidade das pernas.

Segundo o Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) Em todo o
Brasil, apenas 4,7%, das calcadas sdo acessiveis para pessoas com
deficiéncia fisica. Em S&o Paulo, uma cidade que sempre foi sensivel aos
problemas de mobilidade urbana, apenas 9% das calcadas séo acessiveis a

essas pessoas, 0 que significa que 91% néo o sao.

Essas estatisticas nos leva a crer, que mesmo no Brasil atual, o
desrespeito ao deficiente € visivel, e que mesmo em uma cidade que se diz
preocupar com a mobilidade das pessoas, mostra o tamanho da falta de
respeito para com os que dependem da boa vontade de politicos na criacdo de
projetos que contemplem de forma efetiva, que dar condicbes ndo sé de
locomoverem, mas dar condicfes para seu desenvolvimento em todos 0s

aspectos da sua vida.

Quanto a questdo de incluir alunos deficientes nas escolas, ndo é
diferente, precisa existir acessibilidade, o que venha ser o inicio de uma
inclusdo. Esses alunos precisam se locomover pra que tornem-se talvez néo

totalmente, mas pelo menos parcialmente independentes.

3- CAPITULO Il INCLUSAO E DEFICIENCIA NAS ESCOLAS DO CAMPO -
ALGUMAS CONSIDERACOES.

Na resolugdo n° 02, de 28 de abrii de 2008, das diretrizes
complementares para a educagdo do campo, refere-se aos alunos da

educacéo especial residentes do campo, e esclarece que:
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Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as
criancas e os jovens portadores das necessidades especiais,
objeto da modalidade de educacdo especial, residentes no
campo, também tenham acesso a educacdo Dbasica,
preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular, (BRASIL, 2008, p. 1).

Nessa forma de pensar o projeto de Lei 8035/2010, no plano nacional de
educacdo para o decénio 2011/2020, na estratégia 4.2, traz a garantia de
“implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formag¢ao continuada
de professores para o atendimento educacional especializado complementar,
nas escolas urbanas e rurais”, na estratégia 7.19 garante “a todas as escolas
de educacéo basica; acessibilidade a pessoa com deficiéncia“ (BRASIL, 2010,
P. 17, 22).

Podemos ressaltar também a estratégia 7,2, ja no sentido de uma critica,
que firma a garantia do “transporte gratuito para todos os estudantes da
educacgado do campo na faixa etaria da educacéo escolar obrigatéria” (BRASIL,
2010, p. 20).

Quando ndo se especifica o deslocamento acontecerd somente no
espaco do campo, essa dar entender de alguma forma que esses alunos
podem se deslocar também do campo para a cidade, o que tornaria prejudicial
para eles, devido o longo tempo, dentro do transporte escolar para chegar ao

seu destino final.

Buscando melhorar o sistema de educacdo do campo, no que trata a
inclusdo de alunos com deficiéncia, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), hoje extinta, em maio de 2011
publicou um documento que trata de aderir todos 0s municipios polos do Brasil,
objetivando estreitar elos assim como parceria entre esses, em uma ligacdo ao

programa Educacao Inclusiva.

O programa, certamente criado para dar maior estrutura e direito a
diversidade, assegurando assim a transversalidade das politicas para a
educacdo especial na perspectiva de uma educacao inclusiva, capaz de
transformar a qualidade do ensino de pessoas com deficiéncia, em se tratando
da educacao inclusiva do campo, ou seja, veio para valorizar o campo neste

aspecto.
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Com a movimentacao dos povos do campo, na busca de garantir direito a
uma educacao completa e de qualidade, com certeza nasce também o desejo
de luta por uma educacgdo especial para deficientes, também, e que essa luta
produzisse efeito positivo, na busca da educacdo desejada talvez a tempos
pelos povos do campo.

No contexto da educacdo do campo, a legislacédo prevé que a incluséo
das pessoas deficientes, tem uma singularidade maior do que se imagina,
tendo em vista que esta voltada a um contexto da realidade dos sujeitos que
estdo inseridos nas localidades do campo. Esses locais do/no campo precisam
ser considerados como locais onde possuem alunos com deficiéncias, e que

esses sujeitos, tem suas culturas, relacdes sociais e seus modos de vida.

Segundo (ARROYO, 2010) valorizar essas situacbes € supor com
antecipacao de que existem origens pedagogicas de educac¢do do campo, as
guais precisam ser incluidas nas politicas educacionais ao longo dos anos dos
processos escolares. Ainda segundo o autor:

Essas origens incluem o modelo de material desses alunos,
pois vinculam a terra como seu meio de vida, e assim
trabalham para formar “as identidades, o sujeito ético, o sujeito
estético, corpdreo, o0 sujeito imaginario, os sujeitos de emocbdes
e memoria” [...] entretanto em relacdo com os movimentos
sociais que “sdo pedagogos na medida em que vinculam

direitos 4 educacdo com direitos basicos. (ARROYO, 2010 p.
50, 52).

Contudo, o que acontece na realidade do campo é muito diferente do
gue esta previsto na legislacdo. Mesmo tendo indicios de avancos significativos
ainda se fala muito pouco de politicas expansivas para significar realmente a
implantacéo de diretrizes que garanta uma educacéo de direito para os alunos
do campo, que venha fortalecer as perspectivas do campo como lugar de

construcéo de saber.

A educacdo do campo esteve e esta sempre aberta a ser reorganizada
para o campo da Educacdo Regular e Especial, isso porque talvez seja
fragilizada a ponto de entrar em colapso no momento de ser colocada em

pratica o que esta garantido na legislacéo.
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A crise dentro da educacéo citada acima, podem ter principios que foram
iniciados historicamente e que vem se arrastando ao longo da historia, e é,
também ao longo da histdria, que ela foi se evoluindo dentro dos varios ambitos
ou processos educacionais. Fazendo uma analogia entre educacédo publica e
privada, o trabalho de criancas e adolescentes com a evasao ou desisténcia
deles, educacéo geral e a especial, o baixo rendimento escolar com os salarios

dos professores etc.

Contudo vale destacar as varias discursbes geradas em funcdo da
educacdo do campo, que seja realmente significativa para o campo, para
(ARROYO, MOLINA E CALDART, 2024);

Os processos de formacado, educacdo do povo brasileiro e do
campo, passaram a ser objeto de pesquisas has universidades,
objetos de atencdo das agéncias internacionais, dos governos

e principalmente dos movimentos sociais (ARROYO, MOLINA
e CALDART, 2004 p. 08).

Tais discursdes, sobre a Educacdo do Campo, estdo sempre no
processo de dialogar sobre as proposicdes pedagogicas, proposicdes essas
gue serdo pensadas sempre levando em consideracdo a realidade do
camponés, gerada de uma preocupacao de como sera e educacdo que sera
ofertada as popula¢cdes moradoras do campo. Assim como a seu crescimento
social e como ser humano, “e, sobretudo trata de construir uma educacéo do
povo do campo e n&o apenas com ele, nem muito menos para ele” (CALDART,
2005 p. 18).

Ainda seguindo a reflexdo acima, os autores mencionados dizem que é
necessario que se lute por um bem maior em beneficios de muitos que sao
invisiveis perante o poder publico. Nessa luta constante, 0s movimentos sociais
assumem o posto de destaque busca incessante por politicas voltadas para o
campo, defendendo a constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria, tanto
urbana, quanto rural, (ARROYO, MOLINA E CALDART, 2004).

Os mesmos autores também afirmam que:

Uma politica pablica que parta dos diferentes sujeitos do
campo, do seu contexto, sua cultura e seus valores, sua
maneira de e de se relacionar com o tempo, a terra, com o
meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o trabalho,
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seu modos de ser mulher, homem, crianca, adolescente,
jovem, adulto, ou idoso, de seus modos de ser e de se formar
como humano. (ARROYO, MOLINA E CALDART, 2004 p.
14,15).

Dessa forma é importante ressaltarmos que uma pedagogia que tenha
como objetivo o aprendizado dos sujeitos do campo com sua realidade e
especificidade, que reconhegca seus valores enquanto pessoa, enquanto
comunidade, nos mais variados aspectos como forma de vida. Suas vivéncias
culturais, suas formas de produzir ou lidar com a terra, entre outros, € preciso
nascer de movimentos que trabalham com esse publico especifico que
conhece 0s anseios e enxergam potencialidade nesses sujeitos aqui

destacados.

Essa € uma das caracteristicas da Educacdo do Campo, adotar
principios que venham fortalecer o campo que trabalhe a educacao praticas
reais e com o que realmente € preciso para dar suporte para o sujeito que vive

e sobrevive no campo melhorar sua vida em todos os aspectos.
No ambito da Educacao Especial, (MAZZOTA, 2003), comenta:

A modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de
recursos e servigcos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo formal
dos educandos que apresentam necessidades educacionais
muito diferentes das da maioria das criancas e de jovens. Tais
educandos, também denominados de “excepcionais”, sao
justamente aqueles que hoje tém sido chamados de “alunos
com necessidades especiais. (MAZZOTA, 2003, p. 11).

Pesquisas que vem sendo feitas acerca do que diz respeito a Educacéo
Especial em uma perspectiva inclusiva, tem avancado muito a ponto de dar

visibilidade a essa modalidade de educacéo, principalmente nos ultimos anos.

Tais pesquisas podem nos ajudar a entender melhor a forma como os
sujeitos com deficiéncia, sobretudo os do campo, devem ser atendidos levando

em consideracao suas especificidades e necessidades.

Essa busca por igualdade e acesso a Educagdo Inclusiva vem
intensificando-se ano apGs ano, na histéria do nosso pais, mesmo assim ainda
nao se tem avancado como se deseja. No aspecto da educacéo inclusiva para

sujeitos deficientes principalmente os do campo, € preciso continuar a
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intensidade desse processo que é a educacgdo inclusiva para esses sujeitos

gue sempre foram penalizados.

Ha varias discursdes a respeito dessa educagdo em conferéncias e que
dao énfase a uma educacdo para todos. Mesmo assim, ainda ha muitas
pessoas no campo que nao sabem ler nem escrever, criancas deficientes
colocadas nas escolas sem a minima condicdo de aprendizagem, por que as
escolas ndo sao construidas para esses sujeitos ou pelo menos ndo sao

pensadas para eles.

E notorio que em algumas escolas ndo ha condi¢bes para que 0s sujeitos
portadores de deficiéncia permanecam nelas, tendo em vista que essas nao
possuem profissionais qualificados com formacédo especificar para atender
esses deficientes. Nao possuem espacos adequados para fazer com que esses
sujeitos sejam recebidos como, por exemplo, uma sala multifuncional com
material também adequado para realizacdo das atividades especiais entre
outros.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos de discriminagao” (art. 32
inciso V). Define, no artigo 205, a educa¢cdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206 inciso |,
estabelece “igualdade de condi¢cbes de acesso a permanéncia na
escola” como um dos principais para o ensino e garante como dever
do estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988, p. 12,
124).

Ideias ainda nédo legalizadas comecaram a ter notoriedade, com isso
passou a ser direitos estabelecidos na constituicdo de 1988, e varios
documentos vieram reforcar o que estava escrito na constituicdo sobre direitos
educacionais para todos inclusive para deficientes que precisam de uma

educacéo especial.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sdo exemplos de
documentos que podem ser citados, assim como a Declaracdo de Salamanca,
gue contribui diretamente no incentivo a criar-se politicas publicas educacionais

para alunos deficientes que sejam inclusivas.
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S6 em 1996 seus termos foram sistematizados pela Lei de Diretrizes e
Base da Educacgao Nacional - LDBEN, Lei n® 9.394/96 que diz:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
método, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; assegura a terminalidade especificas
aqueles atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superados para a conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizagao da educagdo basica, a “possibilidade de avanco
Nnos cursos e nas séries mediante verificagdo de aprendizado”
(art. 24, inciso V) e [..] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames”. (BRASIL, 2018, p. 39).

Vérias discursbes aconteceram acerca da tematica inclusdo, discursdes
essas que geraram varias leis que vieram atraves de decretos que trazem a
sujeitos que tinha consigo um tipo de deficiéncias e eram invisibilizados. Além
do reconhecimento ao acesso a educacdo especial e inclusiva, uma

metodologia de ensino é necessaria para o desenvolvimento desses sujeitos.

Ainda nesta linha de reflexdo podemos trazer uma citacdo de
documentos do governo:

A escola historicamente se caracterizou pela visdo de
educacao que delimita a escolarizacdo como privilegio de um
grupo, uma excluséo que foi legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutora de ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusao quando os sistemas de ensino universalizam
0 acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrbes homogeneizadores da escola.
(BRASIL, 2007, p. 1)

O decreto 6949/2009 que vale aqui ressaltar, contribuiu muito nesse

processo de inclusdo de alunos deficientes que foi criado com objetivo de:

[...] promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncias e
promover o respeito pela sua inerente dignidade. Pessoas com
deficiéncias sdo aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade com as demais pessoas. (BRASIL, 2009

p. 8).
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A luta dos movimentos sociais também seria por ressignificacdo do
sistema escolar partindo das necessidades desses sujeitos, para uma
pedagogia inovada que modifique as estruturas pedagodgicas, mas, também
culturais, objetivando uma educacdo ideal para que todos os alunos com
deficiéncias tenham suas especificidades garantidas.

3.1-EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA, DESAFIOS E ORGANIZACAO

Neste topico, tentaremos trazer de forma elaborada a histéria da
educacdo do campo, historia de muita luta travada entre movimentos sociais
gue acreditam em uma educacdo emancipadora. O sistema adotado nas
escolas do campo que historicamente nao tem colaborado com o crescimento

social, cultural e mesmo como ser humano, de quem reside no campo.

Segundo (CALDART, 2004 p. 27) “A educagdo do campo nasceu como
uma critica a educacao brasileira particularmente a situacdo educacional do
povo brasileiro que trabalha e vive no campo”, critica que vem dizer que a
educacédo oferecida no campo nao supria 0s anseios dos povos campesinos

como acampados, assentados entre outros.

Tal critica iria ao encontro o que seria 0 melhor em termos metodologicos
para educacdo do campo, ou seja, uma educacdo que fortificasse tanto o
campo quanto quem faz parte dele. No sentido de uma organizacgéo interna e
externa, uma educacado que seja capaz de dar maior visibilidade a todos que
residem no campo, oportunizando assim 0s sujeitos que fazem parte do
campesinato terem oportunidade de se organizarem em direcdo de uma luta

para terem uma vida digna e com qualidade.

Quando falamos em qualidade de vida entende-se que o campo lugar de
sobrevivéncia de muitos sujeitos, ndo poderiam de forma alguma ser
invisibilizados. Como |lhes sdo negados os direitos de bem-estar, social que séo
seus por direitos, mas precisava também de qualidade vida para quem tinha no

campo seu meio de sobrevivéncia.

A Educacdo do Campo surge na dindmica dos grupos que
vivem no campo, por intermédio das suas organizacdes e de
seus movimentos em prol dos direitos dos povos do campo.

compreende-se aqui como povo do campo, todos aqueles que
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possuem relacdes direta com a vida no campo: agricultores,
familiares, pequenos agricultores, camponeses, trabalhadores
rurais, sem-terra, enfim, todos que vivem ou sobrevivem do
trabalho no campo. (ARROYO, 2004. p. 103).

E importante frisar que a Educacdo do Campo quando foi concebida
oriunda dos movimentos sociais, pautada para melhorar o ensino das escolas
do campo, ja tinha consciéncia que s6 uma educacao voltada realmente para
campo, com metodologias diferenciadas, profissionais que valorizasse o0s
povos do campo. No sentido de também colocar seus saberes como conteldo
gue levaria maior conhecimento em sala de aula, estariam no caminho certo

para uma educacéao significativa e transformadora.

A educacao do campo certamente esta vinculada aos processos de lutas
travadas na histéria de sua constituicdo, considerar tal fato € compreender a
educacédo do campo também como parte constituinte dos varios conhecimentos
existentes dentro dessas comunidades onde estdo inseridos esses sujeitos
deficientes. E importante entender também que a educacdo do campo nao
nasceu apenas como um ponto de denuncia ou de praticas vazia, sem uma

objetividade maior a ser alcancada.

Apesar da Educacdo do Campo também nascer em contra ponto a uma
educacédo, que em quase nada contribui para a Ascencdo humana dos sujeitos
do campo, existe também nesse campo de disputa um confronto de ideias do
gue venha ser educacao de qualidade, que assume a se contrapor a acées que
sendo colocadas no ambito educacional que certamente ndo condiz com a

realidade dos sujeitos do campo.

Certamente o nascimento da educacdo do campo € um acontecimento
histérico no contexto educacional, embora ndo sendo compreendida por muitos
como uma nova forma de fazer educacdo. Aos poucos esta proposta de
educacdo comeca a tomar corpo dentro das universidades que ofertam esse
curso, como um movimento que esta tomando espaco cada vez maior na
tentativa de envolver comunidades que, com seus potenciais humanos estao
adentrando e fortalecendo no sentido de ganhar espaco no ambito das

universidades.
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A educacdo do campo vai se tornando cada vez mais real, visivel e
atuante que se fortalece dentro de uma logica de luta, que usa ferramentas
praticas para concretizar as lutas como projetos para o campo. No campo da
educacédo, que certamente possui ferramentas para munir 0 campesinato e
seus conhecimentos que venha fortalecer ndo s6 a produgdo como também a

cultura a linguagem entre outras.

Com essas caracteristicas, a educacdo do campo passaria a incomodar
muita gente, talvez por que ache que o campo nao tem relevancia em

detrimento a outro local, e ndo careca de uma educacao diferenciada,

No campo da educacdo do campo, os debates certamente avancaram
nao da forma que gostariamos mas teve uma relevante ascensao, pois vem
sendo cada vez mais pautada e efetivada por aqueles que gostariam de ver a
Educacdo do Campo forte, a ponto de fazer diferenca de forma positiva na
vida de todos que residem no campo.

3.2- EDUCACAO DO CAMPO: LUTA E O PROTAGONISMO

Para Caldart (2007) a educagcédo do campo surgiu com as mobilizacbes
de movimentos sociais, para criar politicas de educacéo para comunidades do
campo, e que nasceu também do pacto/combinacdo dos movimentos Sem

Terra, da Reforma Agraria.

E nesse sentido tem um protagonismo impar na criacdo de uma
educacédo construtora do conhecimento. Uma educacao que tenha significado
nas vidas dos sujeitos do campo, que tiveram seus direitos negados, inclusive
a educacado que acreditamos ser algo primordial, importante e necessario para
0 crescimento intelectual de qualquer sujeito. Sem falar em suas
potencialidades invisibilizadas, tendo que viver sempre as margens de tudo,

sem ter acesso principalmente a uma educacédo de qualidade.

Para Caldart, (2007, p. 3):

Os sujeitos que trabalham e vivem do campo e seus processos
de formacdo pelo trabalho, pela producdo de cultura, pelas
lutas sociais, ndo tem entrado como parametros na construgéo
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da teoria pedagdgica e muitas vezes sao de modo
preconceituoso, e discriminatorio.

Povos do campo sempre foram vistos e tratados como um atraso pra
sociedade considerada perfeita, sem cultura, sem conhecimento, sem vida,
sem direitos, de forma que eram marginalizados pelo um sistema enfiado de
“goela abaixo” dessas populacdes, que deixavam 0s sem perspectiva de uma
vida digna.

A educacao do campo veio na contra mao pra dizer que povos do campo
sdo capazes de produzir conhecimentos, sado capazes de produzir suas
préprias histérias, ou seja, pra dizer que camponeses querem estudar, querem
discutir o rumo de suas vidas em pé de igualdades dentro das universidades,
deixando a entender sempre que sdo capazes de auto-organizagcdo como

classe.

N&o restringiremos esse protagonismo apenas aos movimentos, embora
reconhecamos que houve um esfor¢co muito grande desses movimentos para a
criacdo e/ou insercdo da educacdo do campo dentro das universidades. Mas
existem também outros protagonistas como professores de universidades
simpatizantes do movimento, que certamente contribuiram e contribuem muito
para a permanéncia dessa metodologia de ensino, e que merecem serem

citados como tal.

No ponto de vista, politicamente falando, ndo perder esse protagonismo
dentro de espacos formais perpassa por todo um campo de discurséo, nédo sé
do ponto metodologico, mas também no campo da politica, desse modo

entendemos que ha necessidade de intelectuais compenetrado com a causa.

Esses ultimos também, podem se tornarem protagonistas, ou ja sao se
levarmos em considera¢ao que a educacdo do campo, criada como uma critica
se contrapondo a uma educacdo que néo valoriza 0s sujeitos, que necessitam
de algo mais. Para ter uma vida reflexiva, esses sujeitos também fazem parte
dessa criacao historica, portanto podemos dizer sim, que ha protagonismo em
todos os sujeitos que de uma forma mais sutil, se empenham para manter esse

modelo de educagéo também no campesinato.
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Nesse sentido podemos dizer que o protagonismo pela criacdo da
educacdo do campo é um protagonismo conjunto, se ndo fosse assim talvez
ndo houvesse uma consolidacdo desse processo tdo esperado pelos
movimentos sociais. E mais ainda pelos povos do campo, embora constituida a
duras penas, com muitas batalhas muitas lutas, muitas perdas, perdendo
espaco, pois ainda hd uma maioria que ndo simpatiza com essa educacgao
transformadora, emancipadora, capaz de tonar os antes nao assistidos em

pessoas capazes de reflexdes que antes também nao se tinha.

Nessa luta todos aqueles que se propuser buscar métodos inovadores
no sentido de melhor construir a educacéo para os povos do campo, tem sim
uma parcela de protagonismo. Nessa luta constante, oS movimentos sociais
assumem o posto de evidéncia na busca constante por politicas publicas
educacionais, que atuem efetivamente no campo, para o campo, defendendo o
organismo no sentido de uma educacao transformadora que torne e que torne
a sociedade mais igualitéaria, urbana e rural, como dizem Arroyo, Caldart, e
Molina (2004).

Vale ressaltar que a pedagogia pautada para educacdo do campo, tem
gue dar significado a vida desses sujeitos, e sendo pautadas pelos movimentos
sociais. Entendemos como objetivo pra alcancar, e seguido pelos os diversos
sujeitos dentro da realidade de cada um, dando reconhecimento também a
cada um, quanto as suas formas de vida, as culturas desenvolvidas nas
comunidades, como esses sujeitos lidam no trato das terras, entre outras

gualidades.

Quando politicas sdo pensadas por outros sujeitos ndo conseguem
abranger de forma necessaria 0s que estdo no campo, principalmente em se
tratando de educacdo inclusiva, ou seja, deixa de fora todo campesinato, isso
porque sao politicas criadas para o atendimento das especificidades da cidade,
com isso cabe ser feita uma leitura mais detalhada de quais sdo as demandas

para o campo.

A educacdo do campo para ser eficiente, precisa dar conta de organizar

trabalho e reestruturar o trabalho como enfatiza (ARROYO):
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A Educacdo do campo, entdo € uma acao, que vai intervir de
forma reflexiva para organizar, buscar, experimentar o trabalho,
0s tempos, 0s niveis, de e teorizar qualitativamente os diversos
significados e conhecimentos historicos, politicos e culturais do
povo do campo, para ir em busca de novas possibilidades,
(ARROYO, 2004. p. 102).

Dar organicidade ao conjunto dos camponeses articulados como classe
camponesa (campesinato), também € funcdo primordial da educacdo do
campo. Isso no sentido de n&o deixar um movimento social sem perspectiva de
como agir em determinados setores do sistema, que sempre esta um passo a
frente nas discursdes, no que se refere as politicas publicas sociais que

interferem diretamente na vida dos sujeitos que estdo no campo.

Cabe ressaltar que diversos sujeitos acreditam na educacédo do campo
como uma educacdo emancipadora, com todos os protagonistas que lutam,
buscaram e buscam a cada dia fazer com que essa educacdo seja

reconhecida, respeitada entre 0s outros CUrsoS. Assim como os direitos das

comunidades campesinas, inclusive o das pessoas deficientes que precisam de
uma educacdo especial para se tornar também capaz. Através de luta do
combate permanente poderemos chegar aos objetivos, que € tornar essa
educacédo acessivel a todos do campo sem exce¢ao, com espacos especificos

para receber quem vem de outras localidades.

E nessa perspectiva, a Educacdo do Campo, nas ultimas décadas, vem
reivindicando, por meio de movimentos sociais e discursdes nhacionais uma
educacédo especifica para as comunidades e que, de acordo com o art. 28 da
LDB 9394/96 (BRASIL, 2001, p. 16), promova as adaptacdes necessarias as
peculiaridades da vida rural, de forma que os conteddos curriculares e as
metodologias atendam as reais necessidades e aos interesses dos alunos da

zona rural.

Sabemos que 0 acesso aos alunos deficientes dentro das instituicdes de
educacdao, ditas regulares € algo que ja existe no Brasil, e tanto a participacdo
guanto a aprendizagem desses deficientes esbarram com velhas formas
tradicionais de organizagdo das escolas, onde sé esta adequada pra receber

alunos comuns.
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Por isso, a educacgéao especial e a Educagédo do campo vém ao longo das
tltimas décadas, reivindicando uma educacao especifica e identitéria, que
considere em sua totalidade os modos de organizacéo, cultura e valores das
comunidades do campo (BRASIL, 2001b; CALDART, 2003).

Isso talvez, porque os sujeitos do campo, os ainda mais desfavorecidos
em termos assistenciais no aspecto educacional, como os deficientes, ja
estivessem cansados de esperar do sistema, uma educagdo para esses

sujeitos que os colocassem em pé de igualdade com os demais alunos.

E importante termos uma educacgédo que pudesse dar significados, tanto
para os sujeitos, quanto para o lugar que vivem esses sujeitos, talvez numa
tentativa de dizer que no campo, deficientes também precisa de educacédo de
gualidade e espaco onde eles possam se desenvolver como outros sujeitos

guaisquer.

Com isso, segundo Sassaki (1997), ha novas concepcdes no que se
refere a pessoas com deficiéncias, estdo sendo estabelecidas, motivada por
uma sociedade que esta se adaptando mais a proposicdo de se incluir
pessoas, com isso fazendo esses mesmos tornarem-se pessoas sociais

capazes de assumirem seus papeis dentro da comunidade onde vivem.

No campo, assim como na cidade, encontrar alunos deficientes que
precise de educacao especial para se desenvolver como ser humano social,
nao é dificil, assim como também néo € dificil encontrar alunos deficientes que
nao estdo matriculados nas turmas regulares, e ainda, nem frequentar os

espacos com a finalidade de atendé-los.

H& uma grande dificuldade em incluir alunos deficientes, por parte da
escola, isso por que a mesma historicamente foi organizada uniforme, sem
levar em com conta que ndo ha uma homogeneidade somente no meio social.
E que nela ha também uma grade diversidade de pensamentos de culturas de

saberes e sobre tudo, ha deficientes.

Portanto, o intuito da Educacdo do Campo coordenada pelos

movimentos sociais, e dar acessibilidade de introdu¢céo dos menos favorecidos
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socialmente falando, aos espacos diversos, de modo que possam expressar

seus conhecimentos, suas culturas entre outras.

4- capitulo lll. DISCURSOES E PERSPECTIVAS DE UMA EDUCACAO
INCLUSIVA A PARTIR DE ESPECIFICIDADES NA ESCOLA CASTRO
ALVES®.

4.1-Caracterizagdo da comunidade

A escola Castro Alves esta situada a Vila Sado Pedro, comunidade
pertencente a regido de Maraba - PA, localizada a 180 quildmetros da sede do
municipio, o acesso dar-se pela estrada do Rio Preto. Atualmente a Vila Sao
Pedro é composta por uma populacdo de aproximadamente (oitocentos) 800

habitantes subdivididos em trezentas familias.

Historicamente, a comunidade teve inicio em 1988 a partir da chegada
de (07) familias das quais destacamos 0s representantes que sdo: Raimundo
Pereira da Silva- conhecido com Doca; Pedro Cabral- conhecido como Pedro
Professor; Manoel Pereira de Sousa- conhecido como Igarapé; Francisco Vital-

conhecido como Chico Vital, Osvaldo Branco e o ja falecido José Heleno.

Naquele periodo, ndo existia transporte via carro ou Onibus de
passageiro, assim a locomo¢do dos moradores era feita através do
escoamento das madeiras, ou seja esses moradores tinham que viajar em cima
de cargas de madeiras que eram exploradas na regido, pelas madeireiras
Itamarati de propriedade do senhor Cobias, e madeireira Madecil de
propriedade do grupo zucatelli de Maraba. Ambas chegaram a regido em busca

de cedro e mogno, arvores que hoje ndo se encontram mais na regiao.

As familias que la residiram no periodo de inicializacdo da comunidade,
sdo migrantes oriundos dos estados do Maranhdo e Tocantins, que vieram a
procura de terras para trabalhar e assim melhorar sua vida e de seus

familiares.

! As informacdes contidas para as andlises deste capitulo foram obtidas em documentos
oficiais da escola, tais informacg8es foram pesquisadas por alunos do 9° ano, no ano de 2018,
com intuito de fazer um levantamento histérico da comunidade. Assim como fazer atualizagédo
do nimero de habitantes da mesma.
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No ano de 1989 (mil novecentos e oitenta e nove), chega para essa
regido um homem conhecido como Edmilson Crente - nome fantasia - que
passou a ser responsavel pelo transporte de moradores, tanto de quem morava

na comunidade quanto quem morava na rota de acesso a Maraba.

O senhor Edimilson Crente, também passou a prestar outros servigcos
para populacdo, que era trazer mercadorias industrializadas para fazer

troca/escambo com os moradores que na época denominados de colonos,

Ainda no mesmo ano de (1989) instalou-se a igreja Assembleia de Deus
Missdo, coordenada pelo senhor Sidnei Graciano da Silva, que comegou 0
trabalho de evangelizacdo de moradores locais, assim como a igreja catdlica
gue simultaneamente também se instalou tendo como coordenador o senhor
Doca e sua familia, os quais comecaram a catequisar residentes da

comunidade.

Passaram-se trés anos e em 1991, com o0 aumento populacional iniciava-
se as aulas na primeira escola da vila S&o Pedro, que na época tinha o nome
de Luis Carlos Prestes, atendendo alunos de 12 a 42 séries do ensino
fundamental. Segundo informacdes de moradores, tal escola funcionava em
um pequeno barraco, construido a partir de madeira e palha de coco babacu,

cedido pela igreja catdlica.

Quanto a origem do nome da vila hd uma controvérsia, isso porque
alguns moradores acreditam que se originou em homenagem ao primeiro
professor da comunidade. Outros dizem ter sido originado em alusdo ao
apostolo Sado Pedro que, alias, € o padroeiro da localidade, que também é
comemorado todos os anos com uma festividade que ocorre sempre nos dias
27,28 e 29 de junho.

Atualmente a vila abriga 06 igrejas, 3 supermercados de médio porte,
uma farmacia, uma panificadora, uma sorveteria, duas lanchonetes, alguns
bares, duas serrarias, dois postos de combustivel, além de duas fabricas de
gueijos (laticinios), que sdo responsaveis pela economia local, e que

contribuem com regides vizinhas.

4.2-CARACTERIZACAO DA ESOLA CASTRO ALVES
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Localizada no distrito de Vila Sdo Pedro, a 180 quildmetros da sede do
municipio de Maraba, a referida escola atende atualmente 486 alunos, que
estdo divididas em 21 turmas, nas modalidades jardim | e Il, 1° ao 9° ano,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos horarios matutino, vespertino e
noturno. As turmas estéo distribuidas da seguinte maneira: 3 turmas de jardim,
1 do 1° ano, 2 do 2° ano, 2 do 3° ano, 2 do 4° ano, 2 do 5° ano, 2 do 6° ano, 2
do 7° ano, 2 do 8° ano, 1 do 9° ano, uma de (EJA) 12 e 22 etapa (multissérie)
gue corresponde de 1° ao 5° ano, e uma de (EJA) 32 e 4° etapa (multissérie)
gue corresponde de 6° ao 9° ano.

A escola dispde de 04 salas construidas, 02 de madeiras, além de 05
salas anexas locadas pela prefeitura de Maraba, conta ainda com 02 banheiros
01 adaptado para deficientes, e outro néo, cozinha, refeitério, e quadra de

esportes.

Quantos aos funcionarios, a escola conta com 34 servidores
distribuidos da seguinte forma: 09 professores das turmas do jardim ao 5°
ano, 7 professores de 6° ao 9° ano e (EJA), 04 agentes de portaria sendo 2
diurnos e 2 noturnos, 8 agentes de servigos gerais, 2 auxiliar de secretaria,
uma diretora, uma vice-diretora, uma coordenadora pedagdgica e uma

orientadora pedagogica.
4.3 DISCUROES E RESULTADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa procurou contribuir com reflexdo baseadas em
autores que nos embasaram teoricamente. Além de entrevistas direcionadas a
um docente que chamaremos de docente |, a moradores da comunidade,
sendo responsaveis ou ndo por alunos deficientes, que estejam inseridos ou
nao na instituicdo escolar. Assim como aplicacdo de questionario para

docentes e gestores da escola M. E. F. Castro Alves.

Questdo 01. Sobre a pergunta, para vocé o que € inclusdo de alunos

deficientes? A resposta foi:

E algo essencial para abrir espaco para quem tenha alguma
deficiéncia, é oferecer uma aprendizagem para quem precisa de uma
educacdo de qualidade e especial, e sobre tudo fazer o que esta
escrito na lei, que € colocar todos os alunos deficientes ou ndo dentro
da escola. (Docente - I).
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E aquela que abre espaco para todas as criancas incluindo as que
apresentam necessidades especiais partindo do direito de todos a educacéo.
(Docente — 1)

Analisando as respostas nos certificamos que ambas chamam atencao
para os direitos dos sujeitos, e que eles precisam ser inseridos, e que essa
escola tem que ser de qualidade. Estas respostas coadunam com (Mantoan
2011 p. 61), “sdo espagos educativos que podem transformar pessoas/seres

humanos, e levar os mesmos a autonomia”.

Além disso, as respostas também chamam atencéo para o que diz a lei,
ou seja, certificamos que pelo menos os docentes sabem que ha necessidade
de incluir dentro das salas de aula esses sujeitos, embora estando a escola

adaptada ou ndo, com profissionais qualificados ou néo.

Também €& fundamental para o desenvolvimento de alunos com

deficiéncias, que as salas sejam de qualidade, porque ainda segundo a autora:

A sala de aula € o termémetro pelo qual se mede o grau de febre das
crises educacionais e é nesse microespaco que as mudancas do
ensino verdadeiramente se efetivam ou fracassam. (MANTOM, 2011,
P. 59).

Isso nos leva a crer que mesmo a escola estando preparada em termos
de espacos externos, de nada adiantaria na educacéo de qualidade de alunos
deficientes. E se 0os microespacos/salas de aula ndo estiverem adequados para
receberem esses sujeitos que sao deficientes e precisam de espacos

especificos.

Pergunta 09. A escola esta se adaptando ou esta adaptada para receber

alunos deficientes? As respostas foram:

NOs aqui ndo temos espacos adequados, formagdo especializada,
ndo temos ajuda de um profissional especializado mesmo que
periodicamente na escola, nem pra fazer um diagnéstico com um
aluno que por ventura venha a ter uma deficiéncia qualquer e a gente
néo saiba lidar, nem o que fazer com esse aluno. (DOCENTE II).

Os espacos que a escola oferece, ndo tem condi¢Bes de oferecer
nem uma qualidade de aprendizagem para alunos deficientes que
precisam de educacdo especial para se desenvolverem, para
aprender o basico que seja, por tanto ndo podemos fazer milagres,
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dizer que incluimos esses alunos e damos conta de oferecer uma
educacdo de qualidade, estamos longe dessa realidade, posso até
dizer que com essa politica que ndo nos ajuda em quase nada nessa
questdo, fica impossivel de incluir alunos deficientes como esta
assegurado na lei”.[...] “Outro fator preponderante na inclusdo de
alunos na escola, € que a mesma deve ter o mesmo tratamento com
ambos, ou seja, tratar os dois com a maior naturalidade possivel, uma
vez que se quer ter alunos iguais dentro da instituicdo, este fator pode
sim contribuir de forma positiva tanto na educacdo quanto na
adaptacdo desses alunos deficientes, e isso ndo é o que acontece.
(DOCENTE I).

Fazendo uma analise, podemos afirmar que pra se tornar acessivel a
escola precisa minimamente estar com seus espacos disponiveis, que sejam
adaptados, espacos esses que sao primordiais para desenvolver os alunos
deficientes na escola, ainda néo estdo adequados/adaptados para um
processo de inclusdo que tenha significado, que venha tornar a escola um

espaco ideal para incluir.

Ser adaptada talvez seja a primeira condicdo para uma escola se tornar
inclusiva, isso porque, o aluno deficiente, ao contrario dos alunos normais,
precisa de atendimento especial, espacos especiais para serem totalmente
inclusos dentro da escola. Ao contrario a instituicdo esta fadada ao fracasso no

guesito incluséo.

Na questdo 05, quando perguntado: € certo alunos com deficiéncias seja
ela qual for, estudar com outros alunos em sala regular? Por qué? As

respostam foram essas:

Nao, pelo menos na atual condi¢cdo que a escola se encontra, embora
a lei diga que temos que receber sim esses alunos, por que entendo
que, pra colocar esses alunos dentro da sala regular com alunos nao
deficientes, é preciso minimamente de adaptacdo, acompanhamento
profissional pelo menos de vez em quando, materiais especificos,
entre muitas outras coisas que nao temos. (DOCENTE III)

Sim, porque, a educacé@o € um direito para todos, esta na lei, agora
se esses alunos véo ter bom aproveitamento, essa € outra questdo
gue temos que ir melhorando aos poucos, sendo que pra iSso 0S
responsaveis maiores pela a instituicdo/escola tém que se preocupar
mais, ou seja, dar condi¢cbes de melhorarmos o atendimento desses
alunos deficientes. (DOCENTE IV)
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Observando as respostas dos docentes para a pergunta acima, mais uma
vez no deparamos com a questao dos direitos de alunos, que conforme a lei,
todos tém direito ndo so de ser inseridos nas escolas, assim como permanecer
nela. Tendo uma educacgédo que o torne capaz de se tornar um cidaddao com

condi¢Bes minimas independéncia.

Questdo 09, quando perguntado: se existem profissionais com formacéo
especifica para atendimento de alunos deficientes no quadro de docentes da

escola as respostas foram:
N&o existe nenhum docente na escola com uma formagdo voltada
para o atendimento desses alunos deficientes, talvez por isso a
dificuldade seja bem maior para escola atender esses alunos de
maneira correta, onde eles sintam-se bem recebidos, e sempre
evoluindo em termos educativos, por que quando aparecem esses

alunos a gente ndo sabe lidar, embora a gente saiba que temos que
receber, nos ficamos meio perdido. (DOCENTE V).

Nao existe nenhum formado nesse sentido. E também ndo tem
especialista da secretaria que possa esta fazendo esse
acompanhamento primeiro que a escola é de dificil acesso e a
demanda municipal é muito grande. (DOCENTE II).

Entendemos que incluir alunos deficientes, oferecendo qualidade na educacao
pode ser uma tarefa dificil, principalmente nas condi¢des relatadas acima pelos
docentes entrevistados, embora esteja garantida na lei. E preciso criar uma
série de acdes com objetivos voltados para esse fim, ha necessidade de se

discutir novos caminhos, novos projetos como afirma (MANTON, 2014):

Discutir e propor alternativas para a consolidacdo de uma escola
inclusiva é direito e dever de todos que acreditam que a escola é o
local privilegiado, e muitas vezes Unico, onde, de fato, os sujeitos de
sua propria educacdo, quaisquer que sejam suas limitagbes, podem
fazer a experiéncia fundamental, e absolutamente necesséria, da
cidadania, em toda sua plenitude. (MANTOAN, 2014 p. 80).

Nesse mesmo sentido segundo (SASSAKI, 1999), incluir € possibilitar a
construcdo de uma sociedade nova, transformada. Essa transformacédo é que
poucas pessoas sabem que pode ser possivel se cada um fizer sua parte, tanto

0 poder publico, a escola, quanto a familia.

O primeiro, que € o poder publico, como é responsavel pela
administracao da instituicdo tem que dar condi¢Oes para receber esses alunos

com qualidade isso em termos de espacos especifico, que € construir

salas/espacos multifuncionais. Fornecer materiais didaticos que contemplem
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esses alunos deficientes, e ainda colocar dentro espagos profissionais com
formacé&o voltada especificamente para esses sujeitos.

A segunda que é a escola, por ser 0 espaco que vai desenvolver fazer
com esse aluno deficiente se transforme em ser social capaz de conviver com
os demais alunos da escola, deixar de ser totalmente limitado e ainda, ter sua
dignidade restaurada por meio da educacéo. Embora estando estabelecida nas
bases legais, pelo relato do docente, a questédo inclusédo, ainda é uma pratica
distante, é claro que os decretos tem papel importante na fundamentacao
dessas leis onde dao “direitos” a esses alunos deficientes, s6 que nao tém

esses direitos efetivados, e até mesmo pouco reconhecidos.

As discursbes acerca da questao inclusdo, precisam partir também da
comunidade local, onde essa escola esta inserida, discursdes que podem
culminar em acdes relevantes na construcao de projetos, da busca de solugdes
para resolver questdes que historicamente tem sido tentado, e até os dias de

hoje néo se tem resolvido, ndo em condi¢des plenas.

Pergunta 04: Quando perguntado: quais acdes estdo sendo tomada pela

escola sobre o tema incluséo a resposta dada foi:

Nés, quando eu digo nés a escola, precisa de politica publica
diferenciada para lidar com essa demanda que é a incluséo de alunos
deficientes, por aqui a gente faz o que pode, coloca esses alunos
dentro das salas, mais ndo podemos fazer muita coisa por eles, nem
dar garantia de desenvolvimento por menor que seja, iSSO por que
nés ndo temos professores com a formacdo necessaria para dar
conta dessas especificidades, por isso ndo podem desenvolver um
trabalho com resultados positivos quando se trata da educacgdo
especial para alunos deficientes, a lei diz que temos que garantir
essa educacdo especial de qualidade para esses alunos, mas,
infelizmente ndo temos suporte pra dar conta desse tipo de publico (
GESTOR ).

Existem alguns programas do Governo Federal, que vem pra escola,
como forma de contribuicéo financeira, e ai a escola ndo sabe nem o que fazer

com o dinheiro, ninguém é orientado pra isso. (GESTOR--II).

Nesse sentido pode-se afirmar que acdes politicas destinadas corretamente,
sao relevantes quando se trata de incluir alunos com deficiéncias, elas podem
de maneira positiva anunciar possibilidades de construgdo onde pode colocar
esses alunos dentro de um projeto de sociedade muito mais justa e com maior

igualdade e menos preconceito.
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Quanto a comunidade onde a escola esta inserida, mas especificamente
familiares de pessoas deficientes que precisam de uma educacédo especial
estdo alheio a questdo integracdo/inclusédo, e quase ndo tem conhecimento do
gue venha ser educacao inclusiva especial, nem mesmo que esse familiar

deficiente tem direitos garantidos por lei a essa educacéo.

Podemos observar esse detalhe quando um entrevistado, responséavel
por um deficiente, quando perguntada como o mesmo via a educacdo para
alunos deficientes, se a escola estava garantindo a inclusdo de deficientes, o
gue esta previsto por lei? O mesmo responde;

Nem sabia que tinha essa educacdo especial, ou essa lei, que dar
direito pra quem é deficiente, mesmo assim, nem posso dizer que sim
nem que n&o, por que ndo sei o que diz nessa lei, [...] mas pra que foi
criada uma lei pra dar direito de estudo pra quem n&o aprende nada,
por que esses meninos ai que tem essa doenca ndo vai conseguir
aprender nada nunca. (RESPONSAVEL, I)

Feita a mesma pergunta para outra mae de deficiente, e segundo ela:

Nem teria mesmo como levar meu filho para escola, ndo sei hem se
iriam aceitar ele 1a, ele € muito agitado, néo fica parado em lugar nem
um. E outra coisa como que esses professores vao dar aula pra um
menino que ndo escuta, ndo fala nada. [...] nem sabia se tem direito,
gque era garantido pra essas pessoas assim, estou sabendo agora,
mas acho que ele ndo se acostumava l4 ndo, ele gosta muito de
correr andar por ai, pra ficar dentro de uma sala, acho que néo fica
ndo. (RESPONSAVEL, II).

Uma educacdo, em especial a educacdo para deficientes, precisa de
muitas maos para ser feita com qualidade, ninguém conseguira sozinho sem
outras pessoas, ou seja, esse € uma tarefa comunitaria, onde juntos pensaréo
em perspectivas metodoldgicas inclusiva que serd a base da inclusdo para

esses alunos deficientes na escola.

Educacdo especial ela tem que ser autentical/legitima e sO se faz
educacdo autentica se todos estiverem juntos, em comunhdo, sobre essa
educacédo Paulo Freire (1978) diz que; “A educacao legitima, ndo é feita de ‘A
para B’, ou de ‘A sobre B, mas de ‘A com B’ mediatizado pelo mundo”.
(FREIRE, 1978, p. 47).

N&o podemos somente exigir responsabilidade da escola que nédo esta
totalmente preparada para incluir com total efetividade alunos deficientes.

Muitos menos culpar os professores sem formacao para saber lidar com esses
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alunos, ou por ndo ensinar de forma efetiva esse mesmo aluno, aonde vao se
desenvolver satisfatoriamente como rege a lei, quando diz que é assegurado
por direito colocar deficientes nas salas de aulas e dar as condi¢cdes para esse

desenvolvimento.

A educagdo especial na escola Castro Alves assim como em qualquer
escola, para ser efetiva, € necessario que haja planejamento, execucao
principalmente politicas

publicas ndo s6 por parte da escola, ou dos professores, ou comunidade. Mas
de todo sistema responséavel pelo bom desenvolvimento da educacéo especial
para deficientes, que precisam ser colocados como igual dentro da sociedade.

Até mesmo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que pouco
enfatiza a questao da inclusdo de alunos deficientes entende que € necessario

ter:

Um planejamento com foco na equidade, que exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos. [...] requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacéo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL, Lei n°
13.146/2015 p. 18, 19).

Quando perguntado a docente, como é feito o planejamento das aulas para os

deficientes que frequentam a escola, a resposta foi essa:

Simplesmente ndo ha planejamento especifico para esses alunos
deficientes, usamos o mesmo planejamento para todos, talvez isso
aconteca, por que ndo temos muita pratica de ensino para esses
alunos, ou talvez nossa formacdo ndo nos dar condi¢bes de
conhecermos as reais necessidades desses alunos. Poderiamos até
fazer um planejamento bonito, pra mostrar pras pessoas que aqui se
trabalha bem com esses alunos, mas isso ndo acontecendo, porque
fazé-lo, eu penso que seja inutil. (DOCENTE I).

Olha, temos poucos alunos deficientes frequentam a escola, mas,
mesmo para esses que estdo frequentando, seria preciso um
planejamento voltado especificamente para que o atendimento dos
mesmos tenha efeito positivo, mas infelizmente ndo é assim que
funciona, esse planejamento ndo acontece da forma que teria que
acontecer, justamente por que ndo se tem uma ideia concreta de
como se planejar para esse publico. (DOCENTE V).

Além desse planejamento ja citado, que é funcdo da escola, do sistema
qgue rege a educacdo, é necessario também que haja integracdo de pessoas

empenhada na questao inclusdo, como por exemplo: os professores, na busca
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de formacdo/metodologias que ajudem na concretizacdo do ensino
aprendizagem para esses deficientes que frequentam a escola, tenha eles
qualquer deficiéncia, as pessoas da comunidade lancar mao pelo menos do
conhecimento dos direitos desses alunos, assim teréo propriedade para cobrar
ndo sé no campo da instituicdo em questao, mas também em outra instancias,
e sistemas responsaveis na efetivacdo de politicas publicas voltadas para esse

publico.

Pergunta 10 - Quando perguntado: se a escola na atual situacao é capaz de
fazer mudancas, dentro da educacéo especial para alunos deficiente diz:

Acho pouco provavel, se formos pegar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola mesmo em construcdo, ndo temos nada que venha
contemplar esses sujeitos especificamente, nem uma perspectiva de
projetos, nem politicas publicas que venha de encontro com as
necessidades de alunos que carecem de uma educacdo diferenciada,
e isso é ruim pra todos, tanto os alunos que vao deixar de se
desenvolverem pelo menos o0 pouco que seja, os professores que nao
sabem o que fazer com esses alunos, a escola que pode ser taxada
de excludente por ndo fazer o que estad pautado na lei, e assim por
diante. (Docente llI).

Seria muito bom se pudéssemos fazer uma mudanca rapida e que
surtisse efeitos positivos, mas infelizmente na situacéo que a escola
se encontra ndo tem possibilidade de se fazer quase nada dentro de
educacdo para alunos deficientes principalmente alunos com
deficiéncia mental. (DOCENTE V)

N&o é nosso objetivo principal falar sobre politicas publicas, mas pelas
respostas de alguns docentes que a citam, ou afirmam que com politicas
publicas voltadas com caracteristicas para essa tematica seria pelo menos o
comeco da resolucdo das dificuldades, encontradas por todos no sentido de
incluir com qualidade, oferecendo assim uma educacao inclusiva e especial

efetiva.

Educacdo especial de gualidade para acontecer na escola precisa da
colaboracéao/juncéo de todos, principalmente de politicas publicas com projetos
gue olhe para as dificuldades que a escola enfrenta e precisa sanar para se

tornar inclusiva.

Mas pra isso € preciso coletividade, parcerias que desenvolvam projetos
gque busquem melhorias para a escola, projetos que precisam colocar os

sujeitos deficientes em primeiro plano. Assim, escola e docentes estardo
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prontos para receber esses alunos e fazer mudangas capazes de

transformagé&o na vida deles.

Assim como MST que € decisivo em sua organizacao, principalmente
guando se trata de educacdo, a comunidade da vila Sdo Pedro também pode e
deve se organizar nesse sentido, que é o de melhorar o ensino desses alunos
deficientes. Ou seja, primeiro conhecer o que esta escrito na lei, depois se

mobilizar pra fazer a mesma ser colocada em prética.

Essa mobilizacdo de todos no sentido que € incluir alunos deficientes
com qualidade, pode ser uma das possiveis solu¢bes para a fragilidade da
inclusdo no sistema educacional, quando se trata de incluir com qualidade e

equidade na escola Castro Alves.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que nosso objetivo principal do trabalho converse, reflita e tenha
falado do valor e da importancia de uma educacao que inclua de forma efetiva,
criancas/alunos deficientes na escola do campo e ainda no ensino regular, fica
evidenciado que os alunos carecem de mais atencdo por parte de todo

segmento social/educacional.

Nas nossas reflexdes fica claro que o quadro real educacional na escola
pesquisada, principalmente se tratando de alunos deficientes que necessitam
de uma educacédo especial, mostra muito bem quanto esta longe de se atingir

um patamar de qualidade e de equidade.

A inclusdo de deficientes na escola é um desafio para comunidade,
mesmo 0sS que sao responsaveis por deficientes acham que esses sujeitos nao
precisam estar no espaco de uma instituicdo de ensino tendo elas condi¢des
de socializacdo, de participacdo, de tomadas de decisdo ou de aprendizado

gue é determinante no desenvolvimento de qualguer ser humanao.

Dessa forma, acreditamos que a comunidade de vila Sdo Pedro pode e
deve fazer mais por aqueles que jA4 sdo tdo fragilizados socialmente,
pertencentes a um grupo social extremamente desacreditado, entendendo que
s6 assim esses sujeitos terdo seus direitos garantidos por lei, e com isso ter

sua dignidade alcancada.
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Para fazer mais, a comunidade além de ter que conhecer os direitos que
os deficientes possuem, também é necessario lutar para que esses direitos
sejam de fato estabelecidos e praticados na escola, fazer esse debate também

é um dever da comunidade.

Entendemos que a educacédo precisa ser feita por todos, com 0 mesmo
propésito/objetivo. A familia, por exemplo, tem papel importantissimo no
momento de inserir e fazer com esse aluno deficiente adentre e permanega na
escola e no ensino regular. Fazendo com que esses sujeitos tenham um
desempenho satisfatério, ajudando-os a superaram alguns transtornos como o

medo, as dificuldades, que com certeza 0s mesmo terao.

Entendemos também que a educacéo é um direito basico para todos, em
gualquer sociedade, neste sentido é que refletiremos sobre a importancia de se
incluir alunos deficientes, seja nas series inicias, do ensino fundamental, seja
nas finais ou até mesmo no ensino meédio, e ainda tudo isso no ensino regular,

gue é um direito ja estabelecido na Constituicdo Federal de 1988.

Analisando as falas dos sujeitos envolvidos nesse trabalho, o que se
percebe é que a escola em questdo ndo dispde nem de salas de recursos
multifuncionais. Nem de profissionais formados para atender alunos
deficientes, pode ser que exista entre a equipe a vontade de colaboracao, de
compartilhamento, que os docentes podem ser solidarios mas nesse sentido

pouco podem fazer.

Outro fato que percebemos ao analisar nas entrevistas, € que além de
profissionais do quadro docente nao terem formacdo especifica para atender
esses deficientes, a escola também ndo conta com acompanhamento de
profissionais da area mesmo que seja periodicamente, ao menos para fazer a
triagem dos alunos. O que seria fundamental para detectar alunos com
pequenas deficiéncias, além de orientar/ajudar docente com métodos

especificos.

Com a precariza¢do da escola em muitos 0s aspectos, perspectivas para
0s sujeitos deficientes, ainda € algo distante ou dificil de ser estimada, a
auséncia de politicas publicas destinada para esse fim, pode ser que inclusédo

na Escola Castro Alves ainda demore muito para se concretizar.
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Porém, analisando algumas respostas, percebemos que a vontade de
falar da real situacdo da escola, assim como uma insatisfagdo que pode ser o
comeco da busca por melhoria no sentido de transformar a instituicdo mais

inclusiva.

Sao varias as dificuldades encontradas na escola, mas, esperamos que
o poder publico dé mais atencédo para instituicdo melhorando assim a qualidade
de atendimento a esses alunos deficientes, que inclusive consiga colocar todos
da comunidade dentro das salas de aula, podendo fazer com os tenham uma
vida digna.

BN

Em suma, chegamos a conclusdo que, inclusdo de deficiente na escola
pesquisada, assim como em outras instituicbes, ainda € um desafio muito
grande, que a escola sozinha ndo consegue dar conta, e que é preciso de

muitas maos para que se concretize de fato.
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O questionario abaixo apresentado a docentes, gestores e demais

funcionéarios da Escola Municipal de Ensino Fundamental Castro Alves, é parte
de uma pesquisa em andamento realizada por Domingos Cardoso de Souza,
discente do curso de licenciatura em Educacéo do Campo, e tem por objetivo
observar quais acdes inclusivas e/ou perspectivas de inclusdo de alunos

deficientes existentes na comunidade e na escola.
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QUESTIONARIO

1 — Para vocé o que é Inclusdo de alunos deficientes?

2 — Qual a importancia da Incluséo desses alunos nas Escolas do campo?

3— Como é abordada na escola questdo da Inclusdo dos Portadores de

Necessidades Especiais?

4-- Quais acdes estdo sendo tomadas pela escola sobre o referido Tema?

5— E certo alunos com deficiéncia mental severa estudar com outros alunos em

uma sala regular? Por qué? O que a Escola faz com esses alunos?

6— A Escola esta se adaptando ou ja é adaptada para receber alunos

deficientes?
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7— A Secretaria de Educacao Municipal tem atualmente projetos relacionados a

Inclusdo desses sujeitos?

8— O que a comunidade, principalmente os pais de alunos deficientes, podem

esperar da escola com relagcédo a educacao dos mesmos?

9- Existem profissionais com formacéo especifica para o atendimento de alunos

deficientes no quadro de docentes da escola?
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