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RESUMO

Esta pesquisa acdo é resultado de um trabalho realizado em sala de aula no periodo
do més de Abril de 2019. Com uma proposta pedagdgica de desenvolver atividades em torno
do género textual poema em uma turma multiseriada do 8° e 9° ano, da escola Municipal
Sisnande Monteiro, que estéd localizada no municipio de Sdo Domingos do Araguaia-Pard. A
pesquisa se preocupou em levar para trabalhar em sala, propostas didaticas que contribuissem
no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita através do género poema,
abordando temas que s&o da vivencias dos educandos. A metodologia utilizada para a
realizacdo do trabalho na escola teve como base leituras dirigidas, planejamento de um
projeto, narrativas de moradores da comunidade, conversas com alunos da escola para
obtencdo de dados para a pesquisa realizada. O trabalho proposto com os géneros textuais, em
especial o género poema, tera como pressupostos tedricos de Bakthin (1997); Marcuschi
(2008); PCNs (1998); Geraldi (1997); Ribeiro (2017); Koch (2012); Todorov (2010), Pinheiro
(2007, 2008, 2011) dentre outros. A abordagem em sala através do género poema nos mostra
que é possivel um ensino de lingua portuguesa, valorizando os saberes dos educandos dentro

da escola, e também contribuir na leitura e producéo de texto.

Palavras-Chave: Educacédo do campo, Sisnande Monteiro, Leitura e escrita.
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INTRODUCAO

O trabalho apresenta a pesquisa agdo realizado na escola Sisnande Monteiro. De
acordo com Thiollent (1986) essa pesquisa € uma acgdo efetiva dos participantes, pesquisador
e pesquisados, na tentativa de contribuir para possivel resolucdo de problemas encontrados. O

autor define a pesquisa como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associa¢do com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participante (THIOLLENT, 1986, p.14).

Engel (2000, p.182), enfatiza que essa pesquisa é contraria a tradicional, considerada
independente; € uma pesquisa participante engajada, que nos remete a uma reflexdo mais
critica entre a teoria e a pratica, possibilitando uma visdo mais ampla dos problemas
encontrados, e procurando intervir de modo inovador em todo o processo de aprendizagem.

A prética de leitura e escrita de textos em sala de aula, tem se apresentado como
motivo de muita preocupacdo e reclamacdes de alguns professores, grandes desafios para 0s
educandos. Isso pode ser observado durante as pesquisas do Tempo Comunidade IV do curso
de Licenciatura de Educacdo do Campo, conforme o PPC (Projeto Politico Pedagdgico) do
curso (2014, p.32), “¢ o tempo das praticas de pesquisa social e educacional, configurando-se
como momento de investigacdo académica sobre o cotidiano pedagdgico das escolas rurais e
das comunidades em que elas se situam”. Assim, em torno dessas questdes apresentadas tanto
por educador quanto por educando na escola, Geraldi (1997, p.64) também aponta que na
pratica de producdo de texto no ambiente escolar “tem sido um martirio ndo so para os alunos,
mas também para 0s professores”. O autor acredita que ha uma necessidade de uma reflexdo
diante das propostas de ensino de lingua portuguesa, sobretudo em relacdo aos ensinamentos
sobre e com a linguagem em sala de aula.

Das observacdes realizadas na escola nota-se que na pratica educativa escolar, apesar
de o livro didatico ser um instrumento capaz de proporcionar reflexdes sobre a realidade do
aluno. As atividades de leitura e producdo de texto, desenvolvidas em sala de aula, néo
atentam para as inter-relagdes sociodiscursivas dos sujeitos, a oralidade e a escrita, tampouco
as experiéncias de vivéncia dos jovens dentro da comunidade. Muitas dessas praticas
educativas seguem somente as regras gramaticais tradicionais, ndo se apoiando naquelas que
se apresentam com caracteristicas orais e escritas para uma producdo de linguagem que

contempla a situacdo real de uso e a interacdo social dos educandos, ndo consideram a
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interacdo verbal entre os interlocutores. E o trabalho em sala de aula com os textos literarios
existentes no livro didatico € possivel trabalhar as experiéncias da existéncia real dos jovens

da comunidade local.

Nesse sentido 0 objetivo desse trabalho e tentar contribuir no ensino aprendizagem
de lingua portuguesa, dos educandos do oitavo e nono ano da escola Sisnande Monteiro da
comunidade Vila Séo José, localizada no municipio de Sdo Domingos do Araguaia-Pa. Tendo
como com foco incentivar na leitura e producéo de texto através do género textual poema.

O livro didatico do ensino fundamental adotado pela escola local acomoda alguns
géneros textuais discursivos orais e escrito tais como: diario; debate; apresentacdo oral;
contos; poemas; cronicas; carta; entrevistas; noticia, possibilitando ao educador estreitar as
relagcbes entre escola e a realidade vividas pelos jovens dentro de sua comunidade, como
também ndo desenvolver em suas praticas em sala de aula a dicotomia entre a lingua falada e
a escrita, ja que sao dois modos de representar a mesma lingua.

Considerando os géneros textuais contidos no livro didatico, trabalhado em sala de
aula e a sua importancia para o desenvolvimento dos alunos na interacdo social, o trabalho
com géneros em sala se faz necessario para ampliar a leitura e producdo dos alunos, isso é
também, uma preocupacdo dos PCNs (1998) Parametros Curriculares Nacionais do ensino
fundamental, onde traz que “todo texto se organiza dentro de determinado género em funcao
das inten¢bes comunicativas”. Sabe-se que 0 processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa para o desenvolvimento da leitura e escrita se apresenta como uma pratica
escolarizada, ainda ndo € uma experiéncia pratica e reflexiva das diferentes situacGes
vivenciadas pelos educandos em seu dia a dia. E o desenvolvimento de atividades em sala de
aula de leitura e producdes de textos, através de algum género textual que promovem a
interacdes entre os envolvidos, considerando as situa¢des da qual os educandos fazem parte,
sdo mais significativos para o aprendizado. Assim cabe a escola realizar atividades de leitura e
producdes de textos, a partir de uma perspectiva de experiéncias da realidade dos educandos
com diferentes géneros textuais favorecendo autonomia dos jovens, e o livro didatico
possibilita esse trabalho. Por isso Freire (1996, p.30) lembra que ensinar é pensar certo, e
coloca “ao professor e, amplamente a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que
0s educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria”, como também a discutir esses saberes junto com o0s
educandos e fazer uma relacdo desses saberes construidos com os ensinos dos conteddos

escolares.
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A prética de leitura e escrita na escola deve levar os estudantes, ndo somente se
comunicarem adequadamente entre 0 meio social ou para diferentes fungdes de trabalho que
possam ocupar, mas de ampliar os seus conhecimentos diante do mundo que vivem refletir e
criticar questdes do contexto social e interagir com o outro, sdo fatores importantes para um
desenvolvimento das habilidades de escrita. Para compreender como o ensino de lingua pode
ser desenvolvido em sala de aula na formacdo dos educandos, a pesquisa traz alguns apostes
tedrico a fundamentarem este trabalho, a respeito dos géneros textuais literarios ou ndo, como
Bakthin (1997); Marcuschi (2008); PCNs (1998); Geraldi (1997); Ribeiro (2017); Koch
(2012); Todorov (2010) e outros.

A organizacdo do trabalho estd estruturada da seguinte forma, no capitulo | sdo
apresentado a histdria da comunidade e algumas abordagem em torno da cultura local, das
quebradeira de coco babagu, e o histérico da escola onde o trabalho se realizou. O capitulo Il
sdo citados alguns autores que fazem uma discussdo teorica sobre 0s géneros textuais e o texto
literdrio poema, e a relacdo desses com o ensino de lingua portuguesa nas escolas. No capitulo
I11, descreve as atividades desenvolvida em sala de aula com o género poema. E por fim no
capitulo IV destaco algumas analises das experiéncias em torno do trabalho realizado com o

género.
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2 O LOCAL DA PESQUISA

Neste capitulo, tratamos sobre a histéria da comunidade onde realizamos a pesquisa e
sobre a educacdo escolar. Este capitulo estd organizado em duas secdes. Na secdo 2.1
discorremos brevemente sobre a historia da comunidade Vila Sao José, a partir das narrativas
moradores mais antigos da comunidade. Na secdo 2.2, trago informac0es a respeito de como a
escola foi criada na comunidade, bem como a participacdo e luta dos moradores para segura-
la no local. Ainda nessa secao discuto as mudancas ocorridas na escola desde sua formacéo

até os dias atuais.

2.1 CONHECENDO UM POUCO DA HISTORIA DA COMUNIDADE VILA SAO JOSE
O local onde foi realizada esta pesquisa esta localizado na Vila Sdo José no municipio
de Sdo Domingos do Araguaia-PA, as margens da BR153 Km 09, sentido a Sdo Geraldo do

Araguaia, a figura abaixo mostra a segunda entrada da Vila.

Figura 01: Uma das entradas de acesso a comunidade.

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2017.

Segundo moradores, a formacdo inicial da populagdo surgiu com o ciclo da castanha
na regido, por volta de 1950. Na época era uma Vicinal de moradores que foram chegando,
vindo do estado do Maranhdo e também do Piaui, e ficando na localidade para trabalhar nas
fazendas, na coleta de castanhas e também na derrubada da arvore. Nos relatos do segundo
morador da comunidade, o primeiro morador a se instalar no local foi o senhor Sisnande

Monteiro ja falecido, “primeiro foi Sisnande, ele vei primeiro, depois foi eu, eu vim no ano
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que ele chegou 14, ele chegou depois eu” (SOUSA, 2017)%. Atualmente o senhor José Arcanjo
de Sousa reside na cidade de Sdo Domingos do Araguaia e tem 81 anos de idade. E o Gltimo
morador a chegar na Vicinal foi o senhor Sebastido Giral. Esses foram os trés primeiros
moradores a chegar na Vila com suas familias para morar e trabalhar. Depois alguns
moradores foram chegando e fazendo barraco na Vicinal, como seu Jacinto e Joaquim Davi.
Aos poucos, essas familias de moradores, e j& com um pedaco de terra, foram descobrindo

que as referidas terras pertenciam a fazendeiros da regido, que se diziam dono.

Os fazendeiros apresentavam aos moradores uma carta de afloramento que eram
falsas e diziam que aquele documento comprovava que as terras eram deles. Diante disso, 0s
moradores percebendo a necessidade de ter uma terra, lutaram muito para conseguir e
trabalhar nela. Em 1975 a Vicinal foi ganhando mais moradores, e com essa chegada foram
entrando nas terras que os fazendeiros diziam ser dono, foram fazendo suas casas e rogas, as
mulheres também trabalhavam na atividade da quebracdo do coco babacu que antes era

abundante no local.

De acordo com alguns moradores, a atividade de quebra do coco babagu surgiu na
regido com a vinda desses migrantes trazendo essa préatica cultural que resiste na comunidade.
Antes a atividade de quebra do coco era praticada de forma mais livre, as mulheres tinham
acesso aos babacuais sem muitos obstaculos, mas com o dominio de terras pelos fazendeiros,
foi se tornando mais dificil para essas mulheres. A atividade também era considerada uma
fonte de renda e sustento das familias da localidade, como se percebe na fala de uma
moradora “nds vendia coco pra comprar as coisas, a dona Donzinha também comprava coco e
ela largou de comprar coco nos vendia no Sdo Domingos, eles despachava pra fora os coco”
(NONATA, 2017)%. As mulheres quebravam o coco e na extracdo da améndoa retiravam
azeite para consumo e a venda. Também utilizavam as cascas para fazer carvéo para cozinhar

os alimentos.

Atualmente a existéncia de coco babacu na localidade é pouca devido ao processo
de instalacdo das grandes fazendas e o grande avango da pecuaria na regido. Mesmo com
todos esses obstaculos, a cultura das quebradeiras resiste na comunidade. E juntamente com
outras rendas existente na comunidade, a quebra de coco agrega o sustento das familias da

Vila. Com o passar dos anos essa atividade foi ganhando mais for¢a com a presenca do grupo

! Narrativa de morador da comunidade. VER ANEXO 1.
2 Narrativa de uma moradora. VER ANEXO 1.
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MIQCB (Movimento Interestadual de quebradeira de coco babagu) para assegurar essa préatica
cultural e fortalecer a identidade dessas mulheres e homens.

No decorrer dos anos, a vicinal cresceu e passando a chamar Vila S&o Jose,
atualmente possui duas entradas. Segundo alguns moradores, antigamente na comunidade o
acesso aos transportes para chegar até a cidade era mais dificil, as entradas eram precarias, e
hoje, de acordo com esses moradores, quanto a essa questdo melhorou bastante, mas ha tantas
outras questbes que precisam ser melhoradas na comunidade. As casas existentes na
comunidade sdo pequenas, algumas construidas de madeira, tijolo, e poucas de barro. Na
comunidade h& iluminagdo publica, alguns pequenos estabelecimentos comerciais, um posto
de salde, trés templos religiosos adventistas, uma igreja catolica e a escola municipal
Sisnande Monteiro. A economia local é formada pelos pequenos produtores rurais do local
gue cultivam e trabalham na terra, pelos trabalhadores que trabalham para os fazendeiros
locais e pela atividade de quebra de coco babagu. H& também na comunidade os trabalhos
informais, como pedreiro, as pequenas oficinas de moto/bicicleta, e a grande maioria das
familias sdo beneficiadas pelo programa bolsa familia do governo federal.

2.2 HISTORIA DA ESCOLA DA COMUNIDADE

A instituicdo escolar onde a pesquisa foi realizada chama-se Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sisnande Monteiro e estd localizada na comunidade Vila S&o José,
atualmente é representada pela professora (coordenadora) Ludmila de Araljo Lima

(pedagogia), que reside na cidade de Sdo Domingos.

Figura 02: Escola onde realizamos a pesquisa.

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2017.
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A escola iniciou na Vicinal no més de margo de 1976, quando j& possuia algumas
familias morando na localidade. Segundo uma moradora da comunidade, o senhor Sisnande
Monteiro, também morador da Vicinal, se reuniu com algumas familias da localidade e foram
levantado a escola. Cercaram de madeira e cobriram de palha, como relata a moradora da

comunidade:

ai tinha muito morador ai ele disse assim vamos fazer um colégio pra nos botar esses
meninos pra estudar, porque quem ensinava era uma filha dele, ai foi e botaram,
fizeram o colégio, ai ele foi e botou a fia pra ensinar os meninos, ensinava de graca
que ndo tinha quem pagasse, comegou essa escola ensinando menino de graca (2017,
moradora da comunidade)?®.

No ano seguinte a escola recebe o nome Sisnande Monteiro da Silva, devido o
primeiro morador da Vila. Sua estrutura fisica passou a ser composta de dois banheiros, um
masculino e um feminino, duas salas de aula e uma cantina.

Os primeiros funcionarios foram duas professoras e duas serventes da comunidade.
As aulas eram de 12 a 4? séries divididas em quatro turmas manhd e tarde, com um total de
aproximadamente 80 alunos. Em 1994 a escola passa por sua primeira reforma estrutural,
ficando assim organizada: quatros salas, uma secretaria, uma cozinha e uma pequena
passarela na entrada. A segunda reforma veio através dos recursos do projeto Fundo Escola,
ficando mais bem adequada para os estudantes.

A estrutura da escola com o passar dos anos aos poucos foi mudando, atualmente a
infraestrutura € composta por cinco salas de aula, mas no periodo da manhd funcionam
somente duas salas, uma com 0 1° e 2° ano e a outra com 0 3° e 4° ano. No periodo da tarde ha
trés salas funcionando, uma do 6° ano, outra do 7° ano e uma com as turmas do 8° e 9° ano.
Segundo a coordenadora desde o ano de 2018 a escola juntamente com a secretaria de
educacdo do municipio adotou por turma multiseriado, pois o numero de aluno era
insuficiente para formar uma turma, entdo resolveram unir as turmas tanto no periodo da
manh& quanto no da tarde.

Na escola hd também uma diretoria, uma secretaria, uma cantina, trés banheiro, um
pequeno deposito, o0 quadro de funcionario sdo dez professores, dez pessoal de apoio, uma
professora coordenadora. A referida escola, atualmente, atende uma clientela de 150
estudantes, pertencente a comunidade da Vila S&o José e de outras localidades vizinhas, todos
alunos do campo. Os niveis ofertados pela escola iniciam pelas séries inicias até 0 nono ano

do ensino fundamental, distribuidos nos turnos manha e tarde. A escola possui 0s programas

3 Narrativa da moradora. VER ANEXO 1.
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PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar), PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola),
mais educagéo e PACTO (Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa).
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3 GENERO TEXTUAL

Neste capitulo apresentarei uma pequena sintese da historia dos géneros textuais,
trago algumas discusses tedricas a respeito da conceituacdo dos géneros. Em seguida
abordarei acerca dos géneros textuais orais e como esta sendo trabalhada essa modalidade em
sala de aula, e algumas propostas tedricas para desenvolver em torno do trabalho com a
oralidade. Na sequéncia a respeito dos géneros escritos busquei apresentar como se
apresentava a relacdo do ensino da producdo escrita com a linguagem, e quando o texto se
destacou no ensino estreitando sua relacdo com a linguagem.

Trago também como 0s géneros escritos eram desenvolvidos na sala de aula e a
propostas dos PCNs para o trabalho com esses géneros no ensino de lingua portuguesa.
Adiante apresento as contribui¢des da Linguistica Textual para o tratamento com o texto e 0s
esforcos tedricos em torno da linguistica de texto, alguns tedricos destacam como esta sendo
desenvolvido o trabalho com o texto em sala e apontam uma grande dificuldade apresentada
no ensino de lingua, que a escolha de géneros textuais para trabalhar em sala, devido a
diversidade dos mesmaos.

Apresento 0s aspectos constitutivos do género poema, a diferenciacéo entre poema e
poesia, COMO 0S poemas eram escritos e abordados antigamente, e quando 0 movimento dos
modernistas tornou o texto literario poema mais voltado para o cotidiano da vida real. Por
ultimo, trago alguns autores que ressaltam o quanto o trabalho com o texto literario é
importante no ensino de lingua portuguesa sem se prender aos métodos tradicionais da

gramatica, mas que precisam ser verdadeiros textos poéticos da existéncia real.

3.1 BREVE HISTORIA E CONCEITO DE GENERO TEXTUAL

Marcuschi (2008, p.147) aponta que atualmente tém surgido muitos trabalhos e
estudos a respeito da tematica dos géneros textuais, mas que “o estudo dos gé€neros textuais
nao € novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos”, que a nogdo de géneros,
no Ocidente, era ligada a literatura. Bakhtin (1997, p.280) lembra que os géneros textuais,
“tanto na Antiguidade como na época contemporanea, sempre foram estudados pelo angulo
artistico-literario de sua especificidade, das distin¢Bes diferenciais intergenéricas (nos limites
da literatura)...”

Bakhtin ja considerava que nesses dois periodos, estudaram-se e continuam

estudando “mais do que tudo os géneros literarios”. Dessa forma, os estudos com 0s géneros
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textuais ndo levaram e ainda ndo levam em conta os diferentes tipos de enunciados, néo
apresentavam preocupagdo com a natureza verbal. O autor ressalta que “a especificidade dos
géneros retoricos (juridicos, politicos) encobria, porém, a natureza linguistica do enunciado”.
Marcuschi (2008, p. 148-149) afirma que atualmente a nocao de géneros esta sendo analisada
cada vez mais por diferentes tedricos e se tornando uma area multidisciplinar, e acrescenta
que “a andlise de géneros engloba uma andlise do texto e do discurso ¢ uma descricdo da
lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza sociocultural no

uso da lingua de maneira geral”.

A partir do trabalho de Bakhtin e seu circulo de intelectuais entre 1919 e 1929,
Marcuschi (2008, p.153) lembra que muitos estudiosos se interessaram a realizar trabalhos em
torno dos géneros textuais, antes esses estudos se concentravam mais na area da retorica,
literatura e gramatica, agora como ressalta 0 autor “sai dessas fronteiras e vem para a
linguistica de maneira geral, mas em particular nas perspectivas discursivas”. O autor refere-
se aos géneros textuais como:

0s textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos

enunciativos e estilos concretamente realizados na interacdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas (2008, p.155) .

O autor ressalta que os géneros textuais “sdo entidades empiricas em situagdes
comunicativas”. Ao fazermos uso da lingua na interacdo, nessas situacdes, estamos
desenvolvendo algum tipo de género. Segundo Geraldi, (1997, p.14) “a lingua ¢é produzida
socialmente. Sua producéo e reproducéo é fato cotidiano, localizado no tempo e no espaco da
vida dos homens”. Na perspectiva de Marcuschi (2008, p.61), a lingua “¢ vista como uma
atividade, isto €, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e historica”. Sendo assim,
percebe-se que vivemos usando 0s géneros para atender as nossas necessidades com o uso da
lingua. Para Koch (2012, p.55), 0s géneros textuais sao:

Todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em formas-padrédo
relativamente estaveis de estruturagdo de um todo a que denominamos géneros.
Longe de serem naturais ou resultado da agdo de um individuo, essas praticas

comunicativas sdo modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura.

Essas concepcdes ja haviam sido consideradas por Bakhtin (1997, p.301) ao afirmar
que “para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos 0s
nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de estruturacdo de

um todo”. Assim, podemos afirmar que fazemos uso de incontaveis géneros em nosso dia a
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dia, pois estdo em nossas praticas sociocomunicativas com o outro, ou seja, sdo criacdes das
atividades humanas. Por isso, talvez, seja dificil sua classificacdo, como tambem lembra
Marcuschi (2008, p.159) ao dizer que 0s géneros sdo:
dindmicos, de complexidade variavel e ndo sabemos ao certo se é possivel conta-los
todos, pois como sdo sdcio-historicos e variaveis, ndo ha como fazer uma lista

fechada, o que dificulta ainda mais sua classificagdo. Por isso é muito dificil fazer
uma classificacédo de géneros (2008, p.159).

Nessa mesma linha, Bakhtin (1997) ja apontava que:

A diversidade desses géneros deve-se ao fato de eles variarem conforme as
circunstancias, a posig¢ao social e o relacionamento pessoal dos parceiros: ha o estilo
elevado, estritamente oficial, deferente, como ha o estilo familiar que comporta
varios graus de familiaridade e de intimidade (Bakhtin, p.303)

Sabemos que 0s géneros textuais sdo incontaveis e estdo nas diversas situacoes de
interacbes comunicativas da lingua, praticamos através do dialogo seja formal ou informal
com o outro, muitas vezes em nossa vida diaria praticamos esses discursos e ndo percebemos,
conforme Bakhtin (1997, p.302):

Na conversa mais desenvolta, moldamos nossa fala as formas precisas de géneros, as
vezes padronizadas e estereotipados, as vezes mais maledveis, mais plasticos e mais
criativos. A comunicacdo verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros
criativos. Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a lingua

materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica.

Para o autor (1997, p.302) “aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, menos ainda, é 6bvio, por
palavras isoladas)”. Em nossa experiéncia didria de interagdo verbal, estamos frente a frente
com diversos géneros textuais, tanto orais como escritos, que podemos definir como uma
unidade sociocomunicativa. Bakhtin (1997, p. 302) designa esses enunciados produzidos e

que circulam nas situagdes de interagdes como géneros do discurso, lembrando que:

se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0os dominassemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um

de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel”.

Concordando com Bakhtin (1997), Marcuschi (2008, p.154) entende que 0s géneros

textuais estdo ligados a toda diversidade das situacdes de comunicacdes verbal do sujeito, e
por isso defende que:

¢ impossivel ndao se comunicar verbalmente por algum género, assim como €

impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género.
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De acordo com Ribeiro (2017, p.23) “¢ imprescindivel compreender o género a fim
de que se possa efetivamente analisar as interacdes”, partindo do entendimento da autora, no
processo de formacéo do sujeito no ambiente escolar, o trabalho com género é de fundamental
importancia e a sala de aula é um lugar privilegiado para reconhecer como os diferentes usos
que fazemos da lingua materna realizam géneros através dos enunciados. A autora considera
que:

o professor, em sala de aula, devera se valer de enunciados concretos, reais, no
intuito de se ensinar o funcionamento da lingua, qualquer tentativa de se promover o
ensino sem levar em conta o contexto, as condi¢des de producéo de sentido, seria

falaciosa, distante da demanda real que o aprendiz terd quando for participe das
interacOes sociais (Ribeiro, 2017, p.25).

Assim, analisando que o uso da lingua se faz através da interagdo verbal com o outro
e de enunciados produzidos, BRASIL (1998, P.21-23) lembra que “a produgdo de discurso
ndo acontece no vazio” todo discurso formal ou informal acontece atraves de algum género

chamado género do discurso, e por isso propdem que é:

necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e
ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos

pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.

Nas propostas de atividades em sala de aula, proporcionando os diferentes géneros
textuais do discurso para o aprendizado dos educandos, possibilita também os possiveis
ensinos de uso social da linguagem. O reconhecimento dessas préaticas educativas no ambiente
escolar também ¢ defendido por BRASIL (1998, p.19) “o dominio da linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por

uma comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena participacao social”.

3.2 GENEROS TEXTUAIS ORAIS

O trato com a oralidade ou géneros textuais orais €, dentre os eixos da modalidade da
linguagem verbal, o que menos é trabalhado na pratica de sala de aula, Ribeiro (2017, p. 165)
enfatiza que “a escola caberd o papel de propor praticas significativas ao aluno, visando ao
seu melhor desempenho, quando fizer uso da lingua nas mais diferentes praticas sociais”. No
ensino de lingua portuguesa, o trabalhno com a lingua através dos géneros textuais orais
também é defendida pelos PCNs, segundo o documento (1998, p.67-68) possibilita aos

educandos mais conhecimentos sobre a mesma, pois:
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Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente
e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
pUblica tem no exercicio da cidadania.

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposicao, relatorio de experiéncia, entrevista, debate
etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.)

O documento também recomenda a escola, ao desenvolver atividades em que

promovem o trabalho com a oralidade que realizem a:

promocdo de debates, entrevistas, palestras, leituras dramaticas, saraus literarios
organizados pela escola ou por outra instituicdo que envolvam aspectos tematicos de
projetos em andamentos em Lingua Portuguesa ou em outras areas” BRASIL (1998,

p. 68).

Apesar das propostas de orientacdes para os trabalhos didaticos apresentados pelos
PCNs, quanto ao desenvolvimento de uma préatica educativa em sala de aula voltada também
aos géneros que fazem parte da modalidade do oral, Marcuschi (2008, p.207) lembra que nos
livros didaticos de lingua portuguesa, ha uma grande variedade de géneros textuais (orais e
escritos), mas sdo sempre 0s mesmos e que 0s géneros textuais orais, ainda sdo trabalhados
lentamente pela escola “os géneros orais em geral ainda ndo sdo tratados de modo sistematico.
Apenas alguns, de modo particular os mais formais, sdo lembrados em suas caracteristicas
basicas”, trabalhando dessa forma, a pratica educativa promove a dicotomia entre 0 género
oral e escrito 0 que, segundo Marcuschi (2008, p.72 e 198) “oralidade e escrita sdo duas
modalidades discursivas, igualmente relevantes e fundamentais”, e logo adiante acrescenta
que entre esses géneros ha um continuum que os pde em ligagdo estreita “trata-se dos
chamados géneros mistos ou hibridos sob o ponto de vista da modalidade”. Bakhtin enfatiza
que esses géneros mais elevados sdo muitos prescritivos e normativos, limitando a entonacgao
expressiva e o autor lembra, “ao lado dos géneros padronizados, existiram, e continuam a

existir, claro, géneros mais livres e mais criativos da comunicacdo verbal”.

3.3 GENEROS TEXTUAIS ESCRITOS

O trabalho escolar no ensino da producdo escrita por muitos anos ndo apresentavam
nenhuma relacdo com a linguagem e préaticas sociais, era uma concep¢do mecanicista e
associativa do processo de aprendizagem, somente em meados de 1980 o trabalho com o texto
escrito, que antes era puramente instrumental, mostrou uma relacdo entre a linguagem e

destacou-se no ensino. Segundo Ribeiro (2017, p.87) “o ensino da produgdo escrita, por
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diversos anos, resumia-se na apreens@o da variante culta da lingua”, a autora lembra que as
producdes de textos precisavam se adequar as instancias da escola, 0s temas eram poucos
instigantes e o género trabalhado, a redagdo, “reinava nas praticas escolares”, e destaca que:
“de acordo com Schneuwly e Dolz (2004), os géneros escritos produzidos apenas em

condigdes de produgdo escolares nao possuem fungdo comunicativa”. De acordo com Koch
(2012):

quanto as regras da gramatica, bem, houve um tempo em que era comum
recomendar aos alunos baterias e baterias de exercicios sobre uso de sinais de
pontuacdo, concordancia, regéncia, colocacdo nominal, dentre outros tdpicos,
esperando que o aluno exercitasse em frases as regras gramaticas e depois
transferisse esse conhecimento para a producdo do texto (2012, p.32-33)

E segundo a autora essa concep¢ao em relagdo a linguagem era considerada “como
um sistema pronto e acabado, devido o escritor se apropriar desse sistema e de suas regras”, e

ela apresenta a concepcao de sujeito como:

(pré)determinado pelo sistema, o texto é visto como simples produto de uma
codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos,
para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado (Koch, 2012, p.33).

Os géneros escritos ja fazem parte do nosso cotidiano, a todo o0 momento nos
deparamos com algum deles na vida diaria tais como: uma lista de compra, noticias de jornais,
bilhetes, bula de remédio, receitas, comprovante de pagamento, instrucdes de montagem,

avisos etc, conforme explica Koch (2012) esses géneros escritos fazem parte de nossa vida:

seja porque somos constantemente solicitados a produzir textos escritos (bilhetes,
listas de compras, etc), seja porque somos solicitados a ler textos escritos em
diversas situacdes do dia-a-dia (placas, letreiros, anincios, embalagens, e-mail, etc.,
etc) (2012, p.31).

Segundo os PCNs (1998, p.25), as criancas antes de ingressarem na escola possuem
uma rica convivéncia com as modalidades das praticas sociais, € a escola é 0 Gnico espaco em
que as criangas tém acesso aos textos escritos, e esses sdo utilizados para a producdo da
escrita dos alunos, por isso “¢ de esperar que o escritor iniciante redija seus textos usando
como referéncia estratégias de organizacao tipicas da oralidade”. O documento considera que
o trabalho com o0s géneros textuais escritos no espaco escolar:

deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade
social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas,

artigos de divulgacgdo cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre
outros (1998, p.26)

Ribeiro (2017, p.91) também considera que na situacao de ensino, o trabalho com os

géneros “advinda de uma demanda real comunicativa, auténtica, havera mais chances de os
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alunos terem uma experiéncia significativa e, por conseguinte, propicia a apreensdao” e
ressalta que o trabalho com diversos géneros na escola, seja ele especifico ou comum,

possibilita o aprendizado dos educandos com a escrita.

3.4 OS GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Hoje em dia, para que o trabalho com o texto ou géneros textuais pudesse ser visto
no ensino e aprendizagem de lingua Bentes (2006) aponta que, foram necessarias varias
discussdes tedricas de especialista da area. A esse respeito, a autora afirma que “houve um
percurso de mais de 30 anos desde que o termo “Linguistica de Texto” foi empregado pela
primeira vez por Harald Weinrich, autor alemdo que postula toda a linguistica ser

necessariamente Linguistica de Texto” (2006, p.259).

A linguistica textual surge na segunda metade do século XX e tem o texto em suas
diferentes perspectivas como objeto de estudo e, conforme Marcuschi (2008, p.200) “o tema
em si — géneros textuais — ndo é novo e vem sendo tratado desde os anos 1960, quando
surgiram a linguistica de texto e a analise conversacional”. Segundo Bentes (2006), “tomar-se
0 texto como unidade de analise no campo dos estudos da linguagem” levou os estudiosos a
tratarem o texto como unidade legitima dos estudos linguisticos. Com isso, ampliaram o trato
com a lingua. A autora supra considera que todas essas abordagens sobre o texto “podem ser
vistas como fazendo parte deste esforgo tedrico, iniciado na década de sessenta, de construir
uma Linguistica para além da frase” (BENTES, 2006, p.260). Ela também afirma que com
esses estudos “houve ndo s6 uma gradual ampliacdo do objeto de analise da Linguistica
Textual, mas também um progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodoldgica da
Linguagem Estrutural saussuriana” (BENTES, 2006, pp. 260-261). Apresenta, ainda, trés
momentos desses avancos no trato com o texto: o da analise transfrastica, o da construcédo de
gramaticas textuais e o da teoria de textos. O primeiro momento, andlise transfrastica, o
estudo do texto passa a ser estudado para além dos limites semanticos e sintaticos
predominante na frase. O segundo momento, construcao de gramaticas textuais, ainda tratava
0 texto como sistemas acabados e prontos, como unidade teérica formalmente construida,
oposto ao discurso. No terceiro momento, teoria de textos, os estudos passam a considerar o
texto como elementos que fazem parte das intencbes sociais € comunicativos dos diversos
usos da lingua, e consequentemente dos usos dos géneros textuais. Conforme esclarece

Bentes:

0 texto passa a ser estudado dentro de seu contexto de produgdo e a ser
compreendido ndo como um produto acabado, mas como um processo, resultados de
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operacfes comunicativas; parte-se, assim, para a elaboracdo de uma teoria de texto
(BENTES, 2006, p. 261)

Marcuschi (2008) também aponta que esses estudos contribuiram para uma nova
perspectiva quanto ao trabalho com o texto no ensino de lingua, cujo foco, até entdo, era na
andlise gramatical e no processo de producdo textual. Nessa nova perspectiva, o ensino de
lingua enfatiza ndo s6 a producdo, mas também a compreensdo textual, nas suas modalidades
oral e escrita. Nessa nova abordagem, o locutor produz textos a partir de contextos
sociocomunicativos reais existentes na sociedade e ndo mais forjados artificialmente. O
pesquisador lembra que esses avancgos tedricos, em relacdo aos textos, permitiram que a
Linguistica de texto partisse da “premissa de que a lingua ndo funciona nem se da em
unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases soltas. Mas
sim em unidades de sentido chamadas texto, sejam elas textos orais ou escritos” (Ibidem, p.
73).

Segundo os PCNs (1998, p. 23) a escola precisa “organizar as atividades curriculares
relativas ao ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem”, como também rever seus
métodos de ensino e desenvolver praticas “que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucdo” (BRASIL, 1998, p. 23). E para o desenvolvimento dessa
competéncia no espaco escolar, os PCNs destacam que “a nogdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino”. Apesar da proposta dos PCN’s em
privilegiar os textos ou géneros nas aulas de lingua portuguesa e considera-los como unidades
sociocomunicativas entre os sujeitos, o fazer pedagdgico, como dito anteriormente, precisa
rever e mudar as praticas sociais desenvolvida na escola no tratamento com a lingua materna.
Ribeiro (2017, p.35), ecoado em Dolz e Schneuwly (2004), afirma que:

[...] é por meio dos textos que o ensino da lingua deve se realizar, e, ao considerar o
texto, é inevitavel entender o texto circunscrito por um ou por outro género. Quando
se opta por essa escolha tedrico-metodoldgica no contexto escolar, ha que se
considerar 0s géneros orais e escritos, isto €, o professor deve levar para a sala de
aula a pluralidade de géneros, incluindo ai, obviamente, o estudo das nuances,
peculiaridade de cada ambito — oralidade e escrita — e, ainda, deve ressaltar que ha

géneros hibridos, reveladores de tragos intercambiaveis e reiterando a constituicao
heterogénea da lingua.

Quanto ao trabalho com género no ensino de lingua portuguesa, Marcuschi (2008, p.
206) afirma que a existéncia da diversidade de géneros e sua escolha torna-se uma grande
dificuldade para o trabalho em sala de aula. O autor lembra que até mesmo os PCN’s
apresentam essa dificuldade ao tratar dessa questdo. O pesquisador destaca, ainda, que
“parece que ha géneros mais adequados para a producdo e outros mais adequados para a
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leitura, pois tudo indica que em certos casos somos confrontados apenas com um consumo
receptivo e em outros casos temos que produzir os textos”. Marcuschi (2008, p.210) nota nas
propostas dos PCNs para o trabalho com géneros textuais na escola “que ha muito mais
géneros sugeridos para a atividade de compreensao do que para a atividade de produgao”. O
autor acredita ser essas praticas realizadas na escola, em eleger mais géneros para a
compreensdo do que para a producdo, que refletem “a situacdo atual em que os alunos
escrevem pouco € em certos casos quase nao escrevem”. Koch (2012) acredita que 0 ensino
através dos géneros textuais é uma contribuicdo importante para o aprendizado da leitura e
escrita, e na mesma linha das consideragdes de Marcuschi, a autora afirma que os alunos
devem aprender primeiramente os géneros de uso cotidiano e acrescenta que, [...] somente
guando dominarem 0s géneros mais correntes na vida cotidiana, nosso alunos serdo capazes
de perceber o jogo que frequentemente se faz por meio de manobras discursivas que

pressupdem esse dominio. (Kock, 2012, p.112)

Além dessas observacdes feitas por Marcuschi, sobre o tratamento com o0s géneros e

a producdo de texto na escola, ha outra questdo apontada por Geraldi (1997, p.65), que precisa

ser revista pelo professor. Trata-se dos temas repetitivos todos os anos na atividade de

producdo de texto e o destino dado a esses textos produzidos pelos alunos. Quanto ao destino
das producGes dos educandos na escola, o autor afirma que:

Antes de mais nada, € preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge

totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor ((nico

leitor, quando 1€ os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial.

Afinal, qual a graga em escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera

lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto ¢ dara nota para ele)?”.
(GERALDI, 1997, p.65)

Diante dessa pratica escolar Ribeiro (2017, p.89) considera que “ha muito por fazer
para que de fato o aluno saiba fazer uso da lingua de maneira satisfatoria nas diversas esferas
sociais”. A autora (2017, p.36) destaca que de acordo com Koch (2006, p.31), essa nova
dimenséo da Linguistica Textual em estudar a lingua pelo “seu funcionamento nos processos
comunicativos de uma sociedade concreta” é que, enquanto docente, devemos pautar 0 ensino
de género em nossas praticas na escola. Ribeiro (2017, p.89) destaca que “o discurso
defendido pela Linguistica Aplicada € de que a escola deve primar pelo aprimoramento da
competéncia comunicativa de seus alunos, visando ao uso eficiente da lingua nas diversas

préaticas sociais”.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.73), o desenvolvimento da ‘“competéncia
comunicativa de um falante Ihe permite saber o que falar e como falar com quaisquer
interlocutores em quaisquer circunstancias”. A autora lembra ainda que, para o aluno adquirir
€sSes recursos, a escola precisa desenvolver essas habilidades, e acredita que:

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para
se desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas tarefas linguisticas.
Eles vdo precisar especialmente de recursos comunicativos bem especificos para

fazer uso da escrita, em géneros textuais mais complexos e para fazer uso da lingua
oral em estilos monitorados.

3.5. 0 GENERO POEMA

A palavra poema deriva-se do verbo grego poein, que significa fazer, criar e compor.
Segundo o dicionério Silveira Bueno (2001), o poema significa obra em verso; composicao
poética; epopeia; [MUs.] — sinfbnico: peca orquestral num sé movimento e de carater
descritivo. Na Grécia antiga os géneros liricos, épico e dramatico eram considerados poemas
que se apresentavam de forma mais estruturais. O poema é um dos textos pertencente aos
géneros literarios, e de facil identificacdo por suas caracteristicas formais e estilisticas. Cabe
ressalta que entre poema/poesia existe uma diferenciacdo. Ao falar em poema, referimo-nos a
sua estrutura, estética, forma e texto. Ao falarmos de poesia, referimo-nos a sonoridade,
sentimentos, subjetividades. A poesia provoca no sujeito alguns sentimentos, memodrias,

lembrancas e ndo se limita a estrutura poética.

Antes 0s poemas eram escritos de uma estrutura mais fixa, pertencente a &rea
retérica. Com o tempo, foram cedendo as estruturas menos formais. O movimento dos poetas
modernistas, como Carlos Drumont de Andrade, grupo que surge em 1922 na semana de arte
moderna, questionava 0 movimento Parnasiano de fazer poesia, surgido antes dos
modernistas. Para aqueles, sO era poesia se tivesse uma certa estrutura classica. Segundo
Clarisse Fukelman (2014, p.15) na deécada de 30, quando Drumont escreveu 0 seu primeiro
livro “Alguma poesia” com o poema “O sobrevivente”, abordava questdes da década de 1914
da primeira Guerra Mundial. Drumont em seus versos mostrava fatos voltados para o
cotidiano da vida do contexto historico daquele momento, a primeira ditadura militar. Com
isso, contrariando o0 modo Parnasiano de fazer poesia, “Drumont pde em cheque, de imediato,
linguagens contrastantes, ou ainda, modos conflitantes de fazer poesia”. A autora relata que,
Drumont tenta mostrar em seus versos que € possivel fazer poesia em momentos dificeis,

sombrios, pois ela ndo é so o belo, apresentando outra forma de fazer poesia. Fukelman (2014,
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p.20) destaca que no poema/poesia “Todo verso ¢ afirmacdo da vida, da diferenga, da

liberdade e, consequentemente, uma negacgao da opressao e do totalitarismo™.

3.6 O GENERO LITERARIO POEMA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Antes os estudos dos géneros textuais se prendiam mais aos géneros literarios, e
caminhavam para a area da retorica, ou seja, sua abordagem ndo tinha preocupacdo com 0s
diferentes tipos de enunciados existente na interagdo humana. Marcuschi (2008, p.198)
destaca que atualmente “mais do que em qualquer outra época, hoje proliferam géneros novos
dentro de novas tecnologias, particularmente na midia (digital)”. O autor enfatiza que no
ensino escolar, em especial, 0s manuais de lingua portuguesa, ha uma diversidade de géneros
(literarios ou ndo), mas o trabalho com esses géneros estd tomando outras funcionalidades.
Diante da diversidade de géneros para o ensino, 0s PCN’s (1998, p. 26) defendem que a
selecdo de textos para o ensino de lingua portuguesa e para o desenvolvimento da leitura e
escrita “deve privilegiar os textos que aparecem com maior frequéncia na realidade social e
NO universo escolar”.

Considerando as propostas defendidas pelos PCN’s para trabalhar com géneros que
aparecem na vivéncia dos educandos dentro da escola, conforme a proposta do livro didatico,
é possivel trabalhar na escola com géneros literarios. Durante as pesquisas do Tempo
Comunidade 1V, das observacdes na escola Sisnande Monteiro, os géneros literarios ja
ocupam um espaco no universo escolar dos estudantes da comunidade. Pois o livro didatico
adotado pela instituicdo escolar apresenta uma pequena unidade intitulada caderno de praticas
de literatura, onde comportam alguns géneros textuais como o conto, crénicas e poemas.
Possibilitando ao professor aprofundar mais na abordagem dos textos literarios em sala e
consequentemente no processo do desenvolvimento da leitura e escrita, como também

aproximar os jovens do universo literario e refletirem sobre sua realidade.

Segundo os PCN’s (1998, p.27), o ensino de lingua através do texto literario é uma
mediagdo entre o sujeito ¢ o mundo “ele estd livre para romper os limites fonologicos,
lexicais, sintaticos e semanticos tracados pela lingua: esta se torna matéria-prima (mais do que
instrumento de comunicagdo expressdo)”. O documento também acredita que o trabalho com
0 texto literario em sala de aula é possivel afastar uma serie de equivoco abordados em
relacdo ao texto como, por exemplo:

toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras (valores morais,
topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a formacdo de leitores

capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao e a
profundidade das construgdes literarias” (PCNs, 1998, p.27).
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Nas aulas de lingua portuguesa o trabalho em sala de aula com o género literario
poema, é possivel envolver a linguagem da vida real dos estudantes e assim aproximar o
estudo literario e o de lingua. As experiéncias com 0s textos poéticos no espaco escolar, tanto
para 0 educador quanto para o educando podem também ser consideradas como uma préatica
educativa dialdgica e humanizadora, pois estd para além do que é considerada lingua na
escola, como ja ressaltava Bakhtin (1997, p.206) ao afirma que: O artista trabalha a lingua,
mas ndo enquanto lingua; ele a supera enquanto lingua, pois ndo é em sua determinacéo
linguistica (morfologica, sintaxe, lexicoldgica, etc.) que ela deve ser percebida, mas no que a

torna um recurso para a expressao artistica.

Bakhtin (1997) também considerava que a relacédo do artista com a palavra precisava
ser dada de forma secundaria e ndo como priméria. O pesquisador ressaltava que o autor da
obra precisava trabalhar com os componentes do mundo e ndo somente com a palavra e
afirmava que “O artista utiliza a palavra para trabalhar o mundo, e para tanto, a palavra deve
ser superada de forma imanente, para tornar-se expressao do mundo dos outros e expressdo da

relacdo de um autor com esse mundo”. (Bakhtin 1997, p. 208)

Considerando o trabalho que se faz com a lingua nas escolas, Geraldi (1997) lembra
que tanto ontem como hoje o ensino de lingua e literatura na escola insiste em prevalecer
separados didaticamente, mas a0 mesmo tempo em que sdo separadas a abordagem entre as
duas sdo integrada dinamicamente. O autor (1997, p.18) enfatiza que desde sempre “nas aulas
de lingua tiveram a tendéncia a se concentrar na gramatica, estudada abstratamente, através de
exemplos soltos, de frases pré-fabricadas sob medida para os fatos gramaticais a exemplificar
ou a exercitar”. Ressalta ainda que no ensino de literatura o tratamento dado é o mesmo,
trabalham mais com a gramatica, onde “o professor trazia (ou traz) um texto literario para

nele exercitar a busca de ora¢des subordinadas ou de substantivos abstratos” (1997, p.18).

Nesse sentido, 0 ensino de lingua e literatura precisa romper com o sistema de
norma. E o trabalho na escola com a producdo de texto, seja de algum texto literario ou ndo
como, por exemplo, 0 poema, precisa considerar a interagdo verbal entre os interlocutores e
ndo se prender as formas padrdo de combinagdes das palavras. Também na abordagem de
algum texto literério, precisa valorizar os usos da lingua que fazemos na interagdo com o
outro. Se o trabalho em sala de aula com o texto literario for trabalhado respeitando os usos
que fazemos da linguagem, as relagdes dialdgicas, o contexto de producdo, pode ser

considerado um ensino voltado para formagéao de sujeitos.
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Quanto ao ensino de lingua na escola, Geraldi (1995, p.118) acredita que esse
processo ainda esta por definir, 0 que mais importa para a escola é o ensino da gramatica e

néo o de lingua, para o autor:

o ensino de lingua ndo se confunde com o ensino da gramatica, ndo é licito
contestar. Porque uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso
da lingua em situagdes concretas de interagdes, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferencas entre uma expressao e outra.

E segundo Geraldi (1997, p.25), para superar essa concepc¢éo tradicional de ensino
em sala de aula tanto o de literatura quanto o de lingua, as escolas e os professores precisam
colocar no centro de suas preocupagfes pedagdgicas “o conceito de trabalho (ndo alienado)”,

para assim agir e transformar o mundo, e consequentemente formar pessoas.

Pinheiro (2007), ao explanar sobre o texto literario em sua obra “A poesia na sala de
aula”, lembra que o trabalho com a poesia s6 acontece de maneira satisfatorio para professor e
aluno no espaco escolar, quando esse € abordado de forma planejada, precisa-se pensa nas
atitudes a serem tomadas e, sobretudo, quais séo as condigdes reais para realizar esse trabalho.
O autor ressalta ainda que o trabalho com a poesia precisa levar em consideragdo algumas
condicBes indispensaveis. A primeira condi¢ao indispensavel segundo o autor, “é que o
professor seja um leitor que tenha experiéncia significativa de leitura” (Pinheiro, 2007, p.26).
A segunda condicdo que o autor considera é que o professor realize sempre uma pesquisa para
saber quais os textos literarios que sdo do interesse dos jovens. O autor (2007, p.29)
apresenta, além das condi¢cdes para o professor cumprir, outra condicdo que considera de
fundamental importancia, que a escola contribua também para que o trabalho com o texto

literario aconteca realmente, oferecendo biblioteca agradavel, ventilada e espacosa.

Outra importante explanacéo feita por Pinheiro (2008, p.23) diz respeito aos desafios
enfrentados pelo professor ao trabalhar com o poema em sala de aula. O autor acredita que 0
professor de Letras, na abordagem do texto literario, enfrenta dois desafios. O primeiro
desafio é a questdo de formacdo como leitor, a qual apresentada h& pouco. Que o0(a)
professor(a) tenha uma vivéncia significativa com o0 poema e conhega nossos poetas, e que
essas vivéncias de leituras sejam superiores ao material didatico oferecido. O segundo desafio
diz respeito a formacdo metodoldgicas, que precisa de mais reflexdo. O autor enfatiza que as
metodologias utilizadas para abordagem do texto literario ndo fazem reflexdo as
especificidades locais, “ainda ndo entendemos que precisamos olhar mais reflexivamente para
nossas tradi¢bes, nosso modo de ser, para, a partir dai, irmos formulando metodologias

adequadas as nossas realidades” (Pinheiro, 2008, p.23).
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Em “A literatura em perigo”, Todorov (2010) que antes era considerado um
estruturalista em relacdo ao texto, tinha a ideia de que o texto literario ndo possuia uma
relacdo com o mundo, com a realidade e, principalmente com a vida. O autor destaca que é no
comeco do século XX que a literatura deixa de ser vista pela criacdo da beleza, estética
classica dada pelos estruturalistas e passa a ter uma relacdo de forca com a realidade, uma
ligagdo com o mundo. Todorov toma consciéncia dessa relacdo e passa a valorizar os trés
personagens do texto: autor, obra e leitor, ndo sendo mais cabivel pensar somente autor e
obra, pois o leitor se sente € imagina na obra. Todorov (2010, p.66) considera que “a fungdo
da literatura é criar, partindo do material bruto da existéncia real, um mundo novo que sera

mais maravilhoso, mais duravel e mais verdadeiro do que o mundo visto pelos olhos vulgo”.
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4. UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM SALA DE AULA COM O GENERO
TEXTUAL POEMA

O presente trabalho de conclusdo de curso destaca o projeto realizado na turma
multisseriada do 8° e 9° anos do ensino fundamental da escola Sisnande Monteiro. O trabalho
focaliza o género textual poema numa perspectiva de interacdo entre os interlocutores para o
desenvolvimento da leitura e escrita. A turma do 8° e 9° anos, funciona no periodo da tarde,
composta por vinte e oito alunos, dos quais 16 sdo do 9° ano - que ficam de um lado da sala -
e 12 sdo do 8° ano - que ficam do outro lado, com idade entre 15 e 18 anos. Todos 0s
educandos sdo moradores do campo. A maioria ndo mora na Vila Sdo José, vem de outras

regides vizinhas.

Desde o inicio da pesquisa até as acdes dos projetos que desenvolvi na escola da
comunidade optei por trabalhar com textos literarios, visto que hd uma diversidade de géneros
contidos no livro didatico com os quais 0s jovens tém contato o ano inteiro. A escolha de
trabalhar em sala com os textos literarios foi por entender, com base nas leituras tedricas
dirigidas, que sdo textos que exercem uma relacdo real entre sujeito e mundo, uma funcgéo
sociocomunicativa, sociointerativa através de enunciados reais da vivéncia do educando. Para
além disso, eles podem desenvolver também nos educandos as habilidades de leitura e escrita,
possibilitando ainda, através de sua escrita, expressar seu ponto de vista sobre determinado

assunto.

Para concretizar o trabalho na escola, foram realizados seis encontros, alguns dos
quais realizados entre mim e os alunos, sem a mediacdo da professora da turma e em outros
com a mediacdo da professora. Os encontros foram divididos por etapas, com 0s seguintes

passos:
e 1°Etapa: discussdo a respeito da proposta de trabalho com os envolvidos.

Com a proposta do projeto elaborado, procurei a coordenacao da escola, a professora
de Lingua Portuguesa e Ihes apresentei a proposta de trabalho com o género textual poema.
Né&o encontrei dificuldade para inicia-lo na escola e atentei-me a algumas sugestdes colocadas
na proposta como, por exemplo: deixar para desenvolver o projeto no més em que 0 género

poema estaria no plano de aula de lingua portuguesa da professora.
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No primeiro encontro com as duas turmas, ao explicar sobre o projeto e informar que
os alunos precisariam realizar algumas leituras e produzir o seu proprio poema, alguns alunos
reclamaram quanto a producdo da escrita, demostrando um pouco de resisténcia para
desenvolver, relatando ndo saber produzir poemas, por considerarem ser um texto muito
dificil, porque precisa rimar as palavras. Como o propoésito do trabalho era que todos 0s
educandos da sala de aula participassem nas atividades de leitura e escrita, conversei com 0s
jovens sobre as etapas do projeto que seriam realizadas com a turma e também sobre o tema

abordado nos poemas dos jovens.

Aproveitei 0s minutos da aula para discutir e refletir juntamente com os alunos sobre
a cultura existente na comunidade das quebradeiras de coco babacu. Cabe ressaltar que a
escolha do tema a ser trabalhado nas produgdes dos poemas dos alunos foi devido as
pesquisas anteriores na escola da comunidade, em que, em conversas com 0s educandos,
observamos que alguns jovens demostravam pouco interesse e pareciam desvalorizar a cultura
local da comunidade, as atividades das quebradeiras de coco babacu. Os trabalhos de
producdo de textos, através de algum género textual, realizados com esses estudantes na
escola ndo se atentaram para as praticas das vivéncias dos jovens da comunidade. Pinheiro
(2007, p.66) salienta que, os educadores precisam ficar atentos para a escolha dos temas e 0
mais importante ¢ que “determinados temas conhecidos pelos alunos tém boas chances de

gerar trabalhos agradaveis, que favorecem em participacdo e envolvimento”.

Durante essa atividade de roda de conversa, apesar de pouco interesse pela leitura e
producdo de texto, os estudantes foram participando aos poucos, mostrando 0s conhecimentos
gue tinham em relacdo a cultura local, expondo suas opinides sobre essa préatica de trabalho
dentro da comunidade. Nessa atividade, pude constatar que, apesar de alguns alunos
demostrarem pouco interesse na proposta de producdo de texto a respeito da cultura local
mostraram que entendem sobre o assunto e possuem bastante conhecimento sobre a cultura

local, porque sdo questdes que fazem parte da vivéncia dos jovens.

E importante lembrar que, diante desses conhecimentos que os educandos possuem, a
escola precisa aproveitar essas experiéncias e relaciona-las aos saberes sistematicos escolares.
Conforme Geraldi (1997, p.24) o verdadeiro ensino de lingua na escola s6 acontecera, quando
esta “deixa de ser mero sistema de norma a decorar” e passar a integrar dialeticamente os
alunos-sujeitos numa préatica do dizer e do pensar. Assim, 0 ensino escolar possibilita ao aluno

expressar seus conhecimentos a respeito de determinado assunto, como também a valoriza-lo.
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e 2° Etapa: Uma abordagem em sala a respeito dos géneros textuais, exercitando a

leitura a partir de poemas.

Essa intervencdo em sala de aula ocorreu no segundo horério. Primeiramente,
procurei investigar os conhecimentos que os estudantes possuiam em relacdo aos géneros
textuais e, especificamente, sobre o género poema. Aplicando em sala uma conversagédo
espontanea com os alunos para ter acesso as informacdes das experiéncias que possuiam em
relacdo ao género poema. Foram abordados em sala a respeitos de alguns géneros textuais
orais e escritos existentes no livro didatico dos educandos, intitulado “Singular e plural”, da
editora Moderna. Fiz uma breve explicagcdo de alguns desses géneros e, para uma maior
aproximacdo com o género textual a ser abordado no projeto, 0 poema, apresentei 0s aspectos
constitutivos do género, sua fungéo social, as particularidades, a origem, estrutura, os tipos, as

formas etc.

Para trabalhar no exercicio de leitura com os estudantes, nessa mesma aula, ofereci
um poema retirado do caderno de texto da disciplina “Literatura, Poema e Musica”,
ministrada pela professora Edimara Santos, durante a VIl etapa do curso de Educagédo do
Campo. Compartilhei com os jovens que o poema tinha sido uma experiéncia de leitura na
universidade. O poema discutido com a turma pertence ao livro de Eliane Potiguara, “Metade
cara, metade mascara”, publicado em 2004 pela editora Global®. Abordamos em sala um
pouco a respeito da biografia da autora do livro. A autora é pertencente a etnia Potiguara, é

militante, professora e poeta. Esse livro € sua primeira publicacdo literaria.

Na apresentacao da obra, realizei uma breve explicacdo sobre a forma estrutural do
poema, estrofes e versos, depois foi solicitado aos estudantes que realizassem a leitura
silenciosa em sala. Ao terminarem, li 0 poema em voz alta para os alunos, fazendo uma
realizacdo de leitura oral que a linguagem poética pede, como lembra Pinheiro (2007, p.91),
“nada de pressa, nada de estandarte”, respeitando ndo somente os versos e as estrofes, mas
também a pontuacdo. Para outra leitura do texto, procurei, junto com os alunos, organizar uma
roda de leitura, pretendendo envolver toda a turma no ato de ler. A turma do 8° ano lia o
primeiro verso e o 9° ano, a estrofe seguinte, sempre lendo num ritmo respeitando a
pontuacédo, assim até terminar o poema. Alguns alunos durante a leitura apresentaram timidez,

ficando s6 na escuta do texto.

4 Poema trabalhado em sala com os alunos. VER ANEXO 2.
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De acordo com Pinheiro (2008, p.24), as atividades em sala de aula, com leitura
silenciosa de poemas ndo possibilitam uma rica experiéncia com o texto literario, ja “a
realizacdo oral do poema como um procedimento metodoldgico pode contribuir para formar
leitores de poesia”, e assim 0 gosto e o habito de ler. O autor (2008, p. 26) enfatiza que “A
leitura oral continua a ser um instrumento indispensavel”. Pinheiro (2007, p. 91) também
acredita que essa abordagem metodoldgica é fundamental na leitura de um texto poético por

ajudar “na aproximagdo do poema” e que a leitura precisa ser suave, “sem arroubos”.

Terminando a leitura compartilhada, apresentei algumas informacdes sobre a autora
do texto e de sua obra, ano de publicacdo, cidade. Em seguida, procuramos saber 0s
significados das palavras que os alunos desconheciam como: Toré; Tupd; cunhd. Para tentar
saber qual a compreensdo de texto dos alunos, eles foram instigados a expor o que
entenderam a partir da leitura. Outra atividade foi tentar explorar em sala, o sentido que 0s
jovens foram formando junto ao texto e relacionar com 0s conhecimentos vivenciados por
eles ao seu redor atualmente. Conforme Koch (2012, p.11), a atividade de leitura é interativa
entre autor-texto-leitor, “o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeito e ndo
algo que preexista a essa interacao”. Terminando atividade de leitura e compreensao do texto,
devido ao tempo curto, propus as duas turmas que cada uma realizasse uma pesquisa em casa
de um poema que gostasse para a leitura no proximo encontro, um para abertura e 0 outro

para o0 encerramento da aula.

Em outro momento com os jovens, procurei verificar se a turma tinha realizado a
pesquisa dos poemas para depois proporcionar 0 momento de abertura da aula com a leitura
do poema. Os educandos solicitaram a realizacdo de um sorteio para a leitura. Assim, a turma
do 9° ano apresentou 0 poema, lido por um aluno, intitulado “Nao ha vagas” de Ferreira
Gullar. Conversamos sobre a escolha do poema, onde o tinha pesquisado, autor, realizando,

assim, uma discusséo junto aos estudantes para tentarmos compreender o texto.

Em seguida, para o desenvolvimento novamente de leitura com os educandos em sala
de aula, foi apresentado o poema de Concei¢do Evaristo, de titulo “Vozes-Mulheres™. A
escolha desse poema da autora, escrito no ano de 1990, foi por ter sido escrito a partir de
experiéncias reais vivenciadas pela autora. Aproveitando o tempo em sala de aula, abordei
sobre a biografia da autora, qual sua inspiracdo para escrever, que discurso traz em seus

escritos.

5 Poema trabalhado com os educandos. VER ANEXO2.
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Ap0s, realizamos a leitura silenciosa e, para uma maior aproximagdo com o texto
literario, passamos para o trabalho com a leitura oral. A leitura ocorreu aleatoriamente na sala,
como mostra a figura abaixo. Aos poucos, os estudantes foram se interessando por leitura.
Posteriormente, na discussdo da obra, os alunos foram trazendo ndo somente a compreensdo
de cada estrofe, mas 0 que a autora trazia em sua obra e estabelecendo relacbes com sua
realidade vivida ou observada, como a luta de todo dia de algumas mulheres e alguns homens
da comunidade para sobreviver, a dificuldade em ter uma educacéo de qualidade que atenda a

seus interesses, dentre outros.

Figura 03: momento de leitura em sala de aula

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.

O texto literario de Evaristo nos fez refletir sobre as desigualdades e excluséo social,
a respeito de como as mulheres sdo vistas, principalmente a mulher negra, dentro da
sociedade. O poema da autora se torna uma ferramenta importante para trabalhar em sala,
abordando questdes que fazem refletir sobre nossa realidade. No poema, a autora traz
questdes relacionadas a escraviddo e ao quanto o resgate da memdria é fundamental para a
construcdo de nossa identidade. Ao término da leitura e debate do texto de Evaristo, deixei 0s

alunos do 8° ano a vontade para terminar a aula lendo o poema escolhido por eles. O poema



38

de titulo “Cidadezinha” de Mario Quintana, como 0 combinado no sorteio, que foi lido por

uma aluna da turma.
e 32 Etapa: Alimentando a proposta de producdo de poemas em sala com os educandos.

Nesse encontro com os estudantes em sala de aula, para incentivar a producdo de
seus textos poéticos, apliquei uma atividade no quadro branco, tomando como ponto de
partida as discussdes em torno do objeto de estudo, a questdo da cultura local, das
quebradeiras de coco babacu. Primeiramente, desenhei um girassol, onde o miolo da flor
trazia o tema que seria desenvolvido nas producdes dos textos poéticos, as quebradeiras de
coco babacu da comunidade, e nas pétalas da flor sugeri aos educandos que trouxessem

palavras que se relacionassem com o tema em estudo, como mostra a figura:

Figura 04: Atividade realizada em sala fazendo uma reflexdo sobre a cultura local.

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.

Esse exercicio no quadro se tornou uma ferramenta importante, com proposito de
tentar ajudar a organizar as ideias, 0s pensamentos em torno do objeto de estudo. Assim, 0s
estudantes foram trazendo os conhecimentos que possuem quanto a realidade vivida por eles.
Depois, também compartilhei com os alunos algumas informacdes que adquiri na conversa
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realizada com algumas quebradeiras de coco babacu da comunidade, para dialogar com os
conhecimentos dos jovens. Com isso, termos um aprofundamento em rela¢do ao assunto. Em
interacdo em sala, discutimos sobre a luta de mulheres e homens nessa atividade de quebra de
coco, a resisténcia dos movimentos sociais, dos projetos, das cooperativas, as conquistas
dessas mulheres etc. Compartilhei com os jovens também alguns conhecimentos que adquiri
durante os dias 08, 09 e 10 de fevereiro de 2019 do VIII Encontrdo organizado pelas
quebradeiras de coco babacu e 0 MIQCB, das regides Pard, Maranhdo, Tocantins e Piaui,

realizado no municipio de S&o Domingos do Araguaia.

Para continuar o processo da atividade de producédo de texto com os alunos, apos as
discussbes sobre o tema, foi proposto aos educandos que ficassem a vontade para produzir
seus poemas, na sala ou fora dela. A maioria dos jovens foi para fora da sala tentar realizar a
atividade. Ao final do horario da aula, solicitei aos alunos levarem o exercicio de producéo

para casa, para realizar no final de semana.

Apbs alguns dias, novamente em sala de aula com os estudantes, juntamente com a
professora de lingua portuguesa, verificamos as producdes dos jovens, a organizacao do texto,

(ver figura abaixo).

Figura 05: Organizando juntamente com a professora de lingua Portuguesa os textos dos jovens.

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.
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Com a proposta de producéo, a maioria da turma conseguiu realizar suas constru¢oes
de textos em casa, somente um educando ndo trouxe a atividade solicitada. Com os textos
prontos (como mostra a figura abaixo), organizamos uma roda de leitura na sala para os
alunos lerem seus textos e realizarem uma reflexdo coletiva sobre a cultura existente em sua
comunidade, das quebradeiras de coco, que traziam nos textos, e também expor as
experiéncias com a abordagem do texto poético em sala. Os demais textos dos estudantes da
sala seguem em anexo 2.

Figura 06: Texto produzido por aluno da turma durante a pesquisa.

Figura 07: Producéo da aluna



Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.

4° Etapa: socializando as producgoes

41
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Retornei a sala de aula novamente para organizar, juntamente com os estudantes, 0s
textos que seriam montados no painel feito de TNT para socializar as producdes dos jovens na
escola. No primeiro horario, conseguimos montar todo o painel. Logo apds, antes do
intervalo, chamei alguns dos alunos da sala para montar o painel com os trabalhos, embaixo

de uma &rvore, na escola (figura abaixo).

Figura 08 e 09: alunos da turma organizando suas produgdes na escola.

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.
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Em seguida, fomos até as outras turmas da escola, explicar o que os jovens do 8° e 9°
ano haviam produzido na sala de aula, como também convida-los para assistir & exposi¢do dos
trabalhos. Ao terminar a exposicao, organizei os textos dos alunos para afixar no mural da

escola, que alguns dos educandos haviam solicitado anteriormente.

Outro momento de exposicao dos trabalhos produzidos pelos jovens, ocorreu em um
sarau literario da familia, organizado na quadra que fica localizada na comunidade perto da
escola, no dia 21 de junho de 2019, as 16 horas (figuras abaixo).

Figura 10: Quadra da comunidade onde se realizou o Sarau literario da familia.
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Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.



44

0es dos estudantes

Figura 11: Palco para as apresentag

Figura 12: Alunos e educadores da escola comentando sobre as producdes.
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Figura 13: momento de observacéao das producées
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Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.

Nesse dia, houve bastante brincadeira, dangas regionais e recital de poemas. Duas
alunas da turma onde foi realizada a pesquisa participaram da leitura do recital de poema.
Lendo o poema que haviam construido em sala anteriormente, e explicando para a

comunidade um pouco da atividade praticada pelas mulheres e homens na quebracdo de coco

babacu

Depois das exposicdes dos textos produzidos, marquei outro momento com a turma
para organizarmos um livrinho com os trabalhos desenvolvidos pelos educandos, como se
observa nas figuras abaixo. Para compor esse material, propus aos jovens que seria
interessante complementar esse material com alguns desenhos sobre o tema debatido durante
as aulas. Assim os alunos realizaram a atividade de desenhos e conseguimos finalizar o

livrinho que os educandos preferiram deixa na escola para possiveis consultas.



Figura 14 e 15: Livrinho produzido pelos educandos da turma.
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Figura 16: Um dos desenhos realizado pelos estudantes da turma

Fonte: SILVA, Maria Lucimar Ramos, 2019.

5 ANALISE E DISCUSSAO

Com as observacdes realizadas na escola, é possivel notar que apesar do livro
didatico trazer alguns géneros textuais para trabalhar a leitura e producdo de texto, alguns
desses géneros passam despercebidos e o0 ensino de lingua portuguesa se foca mais nas regras
tradicionais da gramética. Quando a pratica de leitura de texto é abordada em sala, foge das
concepgdes defendidas por alguns autores em torno do ensino de lingua na escola. Como
aponta Saveli (2007, p.113), a leitura precisa ser mais do que decodificacdo de palavras,
frases “E descobrir, como dizia Paulo Freire, a conexdo entre o texto e o contexto do texto e
também vincular o texto/contexto ao contexto do leitor”. Nessa mesma perspectiva de leitura

na escola, a producéo de texto se faz presente, sem considerar 0s contextos.
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Em conversa com os educandos para compreender 0s conhecimentos que 0s jovens
possuem em relacdo aos géneros textuais literarios, é possivel perceber, através das falas dos
jovens, que a abordagem desses géneros e, principalmente do género poema, ainda é
insuficiente na sala, caminham conforme se apresentam no livro didatico. Nos discursos dos
jovens, nota-se também quando esse género é trabalhado, ndo atender as particularidades do
género. Quando perguntados 0 que traz o texto poema, alguns educandos relatam que esté
relacionado a temas romanticos; nota-se também que eles se preocupam bastante com a forma
estrutural do poema, principalmente em rimar as estrofes. Esse € um dos questionamentos dos
estudantes em considerar o texto dificil para realizar. Na concepcdo dos educandos, esse € um
texto que precisa de rima. Sobre esses conhecimentos escolares, Todorov (2010, p.31)
enfatiza que, pode ser Gtil o aluno aprender os fatos da historia literaria ou os principios da
abordagem estrutural da obra, mas esses estudos ndo podem substituir o sentido da obra, e

segundo o autor em muitas das vezes esse é o fim que as obras vém tomando nas escolas.

O autor (2010, p.32) destaca ainda que, “os ganhos da andlise estrutural ao lado de
outros, podem ajudar a compreender melhor o sentido de uma obra”. Mas o que se observa no
ambiente escolar é que, o0 estudo dos géneros literarios estd se destacando mais em parte de
analise estrutural, do que em compreender, através da obra, como lembra o autor (2010, p.33)
que, a finalidade maior da literatura é encontrar nela “um sentido que lhe permite
compreender melhor 0 homem e 0 mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua

existéncia”.

Nesse mesmo sentido os PCN’s (1998, p.27), lembram que o trabalho com o texto
literdrio na escola envolve um exercicio de reconhecimento dos usos particulares que fazem
sobre a linguagem, ressaltando ainda que é possivel afastar varios equivocos em relacdo ao
uso da linguagem, como por exemplo, “toma-los como pretexto para o tratamento de questdes
outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aqueles que contribuem para a formacao
de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a
profundidade das construcdes literarias”. Freire (1982, p.09) lembra que, se a leitura de um
texto for tomada por pura descrigdo do objeto, ndo ¢ uma leitura real “nem dela portanto
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala. O autor refere-se ainda “que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra ¢ a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”
(1982, p.11).
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Em relacdo & proposta de leitura com género poema, no primeiro momento 0s
estudantes mostravam pouco interesse, considerando um texto complicado tanto para ler
quanto produzir. Essas dificuldades se configuram com as concep¢des de leitura na escola que
Saveli (2007) destaca, onde a préatica de leitura é estruturalista e tomada como decodificacéo,
enquanto nas conversas em torno das praticas que fazem parte das vivéncias dos jovens sobre
a cultura local, eles comegcam a ter uma interagdo maior em sala. Esses saberes precisam de
mais atencdo na escola, principalmente a do campo. De acordo com Molina (2012, p.331)
para um trabalho significativo do campo, os conhecimentos cientificos precisam dialogar com
0s conhecimentos dos sujeitos do campo, e afirma que “o principal fundamento do trabalho
pedagégico deve ser a materialidade da vida dos educandos, a partir da qual se abre a

possibilidade de ressignificar os conhecimentos cientificos”.

Na primeira experiéncia de leitura com o texto literario poema ndo foi satisfatorio,
poucos alunos leram o texto. Pode-se observar que a recepcdo desse texto ainda é
preocupante, e para se tornar significativa na escola € preciso mais momentos de leitura com
0s educandos; o professor precisa prosseguir com o trabalho de leitura em sala e tentar
envolver toda turma no ato de ler e na interagdo com o texto. As estratégias de roda de leitura
e a leitura compartilhada, apesar de alguns educandos ndo se envolverem com a leitura, foi
mais proveitosa, 0s sentidos dos textos abordados foram construidos na interacdo dos
estudantes durante as discussdes. Essa € uma concepcdo defendida por Koch (2012, pp.10-
11), que destaca que a leitura precisa ser abordada de forma interacional, assim o sentido do
texto é construido entre leitor-sujeito. Assim, a leitura em sala se tornou mais interativa, e
diante da compreensao dos textos lidos, os jovens foram relacionando com suas experiéncias
vividas. De acordo com Amorim (2011, p.80) para uma boa compreensao de um texto, o foco
é 0 texto, mas ele ndo pode ficar isolado do mundo; precisa estabelecer o contexto, “uma vez

que o texto ja contém, em si, uma leitura dos contextos com que esta relacionando”.

Com a realizagdo da pesquisa de poemas desenvolvida pelos educandos, foi possivel
conseguir uma aproximacgdo maior dos estudantes para o trabalho com a leitura, como
também possibilitou aos jovens que escolhessem suas leituras. Oportunizar ao educando as
escolhas de suas leituras € uma das condicdes favoraveis para a formacéao de leitores segundo
0s PCNs (1998, p.72), o documento traz que: “O professor deve permitir que também os
alunos escolham suas leituras. Fora da escola, os leitores escolnem o que leem. E preciso
trabalhar o componente livre da leitura, caso contrério, ao sair da escola, os livros ficardo para

tras”.
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A construcédo de textos desenvolvida pelos jovens da turma foi muito enriquecedora.
Constatei que, durante o processo de producdo, os alunos buscaram realizar um trabalho de
acordo com a abordagem do tema proposto, sem tanta obrigacdo escolar, e de uma forma
prazerosa. Além disso, observou-se gque se preocuparam em organizar os textos para a
construcdo coletiva de poemas, solicitando ajuda na corre¢do da ortografia e na estrutura do

texto.

De acordo com Pinheiro (2007, p. 21) os textos de poesias oferecidos para trabalhar
com os educandos ndo possibilitam “além do mirar naquela experiéncia simbolica, um
alargamento de visdo do que esta sendo vivido”. O que se percebe é que a grande preocupagao

é trabalhar o que esta no livro didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa € resultado de uma intervencdo em sala de aula com uma turma
multisseriada do campo. Teve como proposta pedagdgica trabalhar com o género textual
poema, abordando questdes da vivéncia dos educandos da comunidade, como a cultura local,
tentando relacionar com os saberes escolares. A proposta desenvolvida em sala se preocupou

em contribuir no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita dos alunos da turma.

Um trabalho educativo nas escolas rurais que tem como propdsito os principios da
Educacdo do Campo, que assegura 0s interesses dos povos do campo, € um ato de
fortalecimento para luta mais ainda pelos seus direitos. O percurso formativo do Curso de
Educacdo do Campo, que € uma luta conquistada pelos povos do campo, me proporcionou ter
uma visdo mais ampla, para 0 meio e as pessoas onde estou inserida. Com isso, tive a

sensibilidade de pensar em uma proposta educativa voltada para os sujeitos do campo.

Diante das leituras teoricas realizadas para o desenvolvimento da pesquisa em sala de
aula, compreende-se que 0 uso dos géneros textuais é essencial na nossa vida, pois a todo o
momento estamos produzindo algum género. Por isso, se torna importante trabalhar os

géneros relacionando-os com as vivéncias do ser humano no ensino de lingua portuguesa.

As atividades propostas para trabalhar na leitura dos poemas se tornou interessante
por possibilitar que os educandos interagissem com o0s colegas em sala e também com 0s
textos sugeridos para a leitura. Outro momento das atividades que se tornou importante para o
ensino aprendizagem da leitura e producdo de texto dos jovens, ao desenvolvermos o texto
poético em sala, foi trabalhar os textos de uma forma interativa com os saberes dos
educandos. Ao relacionar o que se ler com as experiéncias os educandos compreendem

melhor o que estéa escrito.

Apesar do tratamento que muitas escolas impdem ao género poema, de nao trabalhar
com frequéncia em sala, mas sabendo de sua importancia e finalidade, o trabalho com esse
género é uma ferramenta fundamental, tanto para trabalhar o ensino de leitura e escrita,
quanto os conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias. Com o texto poético foi
possivel trabalhar todas essas questdes, sem perder de vista que a abordagem do texto poético

¢ uma alternativa contida no livro didatico escolar.
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Por fim, é importante destacar que a metodologia utilizada para a realizagdo dessa
pesquisa em sala de aula contribuiu, ndo somente para incentivar os educandos a terem o
gosto pela leitura e escrita, mas também para que os principais envolvidos na agdo se
sentissem como sujeitos do campo participativos no ambiente escolar. Ao trazerem para sala
de aula as vivéncias do seu dia a dia para dialogarem com esses saberes e 0s escolares, 0s
jovens foram percebendo que tanto eles quanto sua cultura local s&o importantes para a
formacéo do sujeito no espaco escolar em que vivem, tornando melhor sua autoestima. Além
disso, a metodologia usada em sala para a escrita de poemas serve para quebrar o paradigma
que muitas escolas acreditam e criam um imaginario no aluno que essa escrita ndo pode ser
construcdo de qualquer pessoa, que esse texto poético é um privilégio de grandes escritores.
Dessa forma, o trabalho em sala com o poema os envolvidos foram notando que a escrita de

poemas € de todos, porque a poesia tem relacdo com a vida.
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ANEXO 1

Narrativas de moradores da comunidade Vila Sao José

ENTREVISTA: COM UM DOS PRIMEIROS MORADORES DA VILA SAO JOSE.
ENTREVISTADO: JOSE ARCANJO DE SOUSA.

ENTREVISTADORA: MARIA LUCIMAR RAMOS DA SILVA.

DATA: 16/05/2017.

LOCAL: CASA DE SUA FILHA EM SAO DOMINGOS DO ARAGUAIA.

ML.: Qual o seu nome? E quantos anos o senhor tem?

JA: E Jose Arcanjo de Sousa, e tenho 81 ano.

ML.: O senhor lembra os primeiros moradores que chegaram na Vila?

JA: Primeiro foi Sisnande, ele vei primeiro, depois foi eu, eu vim no ano que ele chegou I4,
ele chegou depois eu.

ML: Onde o senhor morava antes de ir morar l4 na Vila?

JA: No maranh&o que eu morava, depois que eu vim pra ca com a famia.

ML.: O senhor chegou na Vila Sdo Jose em que ano?

JA: N3o lembro, a gente esquece, faz tanto tempo mia fia, ndo lembro.

ML: Hoje o senhor ainda mora 14 na comunidade?

JA: N&o, ndo moro mais 14 ndo. T6 morando aqui na casa da minha fia, morei |4 até outro dia.
ML.: Quanto tempo o senhor morou na Vila?

JA: Morei muito tempo na Vila, trabaiei muito 14 pra criar famia, agora que vim mora aqui
com a mia fia Maria.

ML.: Quando o senhor morava na Vila, o senhor trabalhava em que?

JA: S0 na roga, ndo tinha outro servico nio era so esse mermo, trabaiei muito com miminho
pigueno tem que trabaiar mermo.

ML.: Quanto tempo o senhor morou na Vila?

JA: Morei muito tempo, agora assim de cabeca num me lembro, mais foi tempo oh, que o0s
minino era piqueno, e oh a Maria agora (olha para a filha dele que esta perto e aponta), faz
tempo agora que vim mora aqui, mais todo tempo era la na Vila.

ML: O senhor teve os filhos la na Vila?

JA: Foi tive 14, s6 a Maria que nasceu aqui, ali (aponta para o lado)

ML.: O senhor lembra quando surgiu a escola da Vila, como ela era?
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JA: N&o lembro bem n&o, o tempo ndo lembro bem, sé sei que era de barraquim pro minino
estudar €, ndo lembro bem, mais depois o povo foi ajeitando, os pais de minino mermo sabe, é
depois que o prefeito foi e fez. Quando comecou era os pais que ajudava, 0 povo ajudava pra

segurar a escola pro minino sendo acabava, agora ta la a escola.

ENTREVISTA: COM A MORADORA DA VILA SAO JOSE.

ENTREVISTADA: FRANCISCA NONATO.

ENTREVISTADORA: MARIA LUCIMAR RAMOS DA SILVA.

DATA: 18/05/2017.

LOCAL: NA CASA DA DONA FRANCISCA NA VILA SAO JOSE.

ML.: Qual o seu nome?

FN: Francisca Nonato

ML.: Onde a senhora morava antes de vir para a Vila Sdo José?

FN: Porcédo de pedra no maranhdo que eu morava.

ML.: Lembra quando veio mora aqui na Vila Sdo Jose e porque?

FN: Eu vim pra ca em oitenta, cheguei em Sdo Domingo, eu vim pra cé trabalhar no cento, ai
comprou essa morada aqui por dez cruzeiro, foi dez conto, ndo foi dez conto.

ML.: Quanto tempo a senhora ficou morou la na roga?

FN: Seis ano, foi meu marido que comprou, vinhemo do maranhdo, truxemos os filhos tudim
pequeno, que sé quem veio grande foi s6 a né e a toinha.

ML.: Como era o lugar quando a senhora chegou aqui?

FN: E, j& era Vila S8o Jose, esse colégio bem ai (aponta para o colégio) era cubertim de
palha, s6 cuberto de palha era aberto ndo tinha era, era murado néo, sabe, sé aberto cobertim
de palha, quem fez ele foi o Sisnande Monteiro, irmédo da veia Hosana a irméd dele mora la no
canada, la dentro da roca. Foi Sisnande Monteiro quem construiu, era do irmdo da dona
Hosana, era o Sisnande Monteiro nds chegamos aqui, 0 Jose , 0 Pedro e a Erisvania, ndo era
cercado isso ai ndo nem cuberto de teia, era sé cubertim de paia, de latadim.

ML.: Nessa época o senhor Sisnande Monteiro era algum representante da comunidade?

FN: N&o, ele ndo era s6 era morador, quando ele chegou aqui mais a Hosana, era sé mato,
tem até um pouco vei de mata bem ali (aponta para o mato) encostadim que tem um pe de
pimenta do reino bem ali (aponta novamente para 0 mato) ai tinha muito morador ai ele disse
assim vamos fazer um colégio pra nos botar esses meninos pra estudar, porque quem ensinava

era uma filha dele, ai foi e botaram, fizeram o colégio, ai ele foi e botou a fia pra ensinar 0s
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meninos, ensinava de graca que ndo tinha quem pagasse, comegou essa escola ensinando
menino de graca.

ML.: Porque o Sisnande juntamente outros da comunidade pensaram dessa forma, de construir
uma escola?

FN: Oh porque j& tinha muito minino, e pra segurar a escola, e segurou mesmo porque hoje
em dia ta ai a escola.

ML.: A senhora lembra qual foi o primeiro prefeito que construiu a escola?

FN: Agora ai eu ndo sei qual foi o prefeito que fez, chover, qual foi o primeiro prefeito, foi 0
Luis Carlos o primeiro, ai do Luis Carlos foi o Vicente, o Jaco.

ML: A senhora lembra quem construiu a escola da Vila S&o Jose?

FN: Foi o Jaco, esse lugar aqui é bem vei, ele ndo é minino ndo, aqui morava s6 a familia do
Jorge, a familia do Rangel, o Rangel deve saber tudim quando eu cheguei tudo era minino,
Rangel, Boscorio tudo era minino, casaro tudim foi aqui, o pai da Raimundinha eles morava
tudim 1& na grota funda, 14 era a morada dele, da dona Zefa e tudo pra passar na dona Zefa era
fei, agora ndo ta né, que ja ajeitaram tudo, quando eu cheguei aqui isso ai ndo tinha, eu ia
quebrar coco na roga, n6s ndo tinha terra, ficava na terra do Jodo Antonio.

ML.: A senhora ficava na terra e depois vinha pra Vila?

FN: Nés morava 4, depois foi que eu morei pra c4, ai depois fiquei quebrando coco pra 14, ai
guando tinha gente invadindo terra, ai eu disse assim, Antoi porque tu néo tira uma terra, ele
ndo invade ndo que ele ndo guenta, e ndo guenta mesmo ndo, porque quando nds tava na terra
0 vei Joaquim ai chegou os poceros, ai disse assim, seu Antoi ndo se assombra ndo, nesse
tempo eu fumava no caximbim, ai 0 caximbo caiu da minha boca, ai ele disse assim tu ndo mi
matou mais matou minha mué, ai eu disse pra ele vamos sair daqui, ai ele disse assim, pra
onde é que tu vai mué, ai eu disse assim, eu vou la pra minha terra no maranhao, se tu quiser
ficar sO, que eu ndo vou ndo, eu ndo tenho medo, nés ndo moremo em terra invadida ndo, nds
morava aqui, e também pra ele botar roga ndo faltava roca pra ele os fazendeiros dava pra ele
botar roca pra ele, trabalhou na terra do Moises trabalhou bem aqui na terra do Tunico todo
canto que bota roga tinha.

ML.: Quando a senhora morava no maranhdo vocés tinha terra pra trabalhar?

FN: Nunca nem pussui terra, quem tinha terra era o papai, depois que eu sair da terra de papai
nunca mais, pra dizer , assim essa terra aqui € mia, ai vim mora sussegada depois que ele
comprou aqui e aqui nos ficou, terminemo de criar a familia aqui, 0s meninos estudava ali (
aponta para escola ), o Pedro estudou até a quarta série, a Nenzinha disse que nao ia estudar

mais ndo, ia era trabalha, o José fez o estudo dele, eu botava o Pedo ele que ndo queria, disse
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que ia era labutar com gado, eu disse assim Pedo, lutar com gado é dificil Pedo, ele s6 tinha
quinze ano, tu é muito novo, ndo mais eu Vo, pois tu quer sair ndo quer, pois tu sai, vai matar
teu distino, ai ele foi trabalhar mais o Zenilton.

ML.: Quando a senhora veio pra ca, como era o lugar?

FN: Tinha a casa de Libertino, tinha o grosso bem aqui, e morava o Vicente da Sali morava e
tinha terra pra li, ja tinha so tapera, ai 0 Ge fez a casa onde é da dona Di6 la na frente era o
Riba, ja tinha um bucado, ai foi o Ente, ai 0 cazuza vei do Piaui, ai mora bem ali, o povo que
morava aqui fora tudo embora.

ML.: Como era as estradas nessa época?

FN: Era s6 vareda, a gente tinha que andar de pé ia de pé e voltava de pé, ndo tinha animal e
nem bicicleta ia de pé, eu cansei de carregar cuia na cabeca daqui pra Sdo Domingos e de Séo
Domingos pra qui, n6s vendia coco pra comprar as coisas, a dona Donzinha também
comprava coco e ela largou de comprar coco nés vendia no S&o Domingos, eles despachava
pra fora os coco.

ML.: Naquela época a senhora lembra qual era a renda da comunidade?

FN: Era o coco, saiu aquele povo, vinha aquele povo fazendo pesquisa de quebradeira de
coco, e eu ndo entrei nesse rolo ndo, que eu ja ndo quebrava coco ja tava era doente veia.

ML.: Tinha alguma associacdo nessa época, na Vila?

FN: Nao tinha de nada, associacdo de nada, néo trabalhava tipo por conta mermo, ndo tinha
emprego ndo, trabalha pro fazendeiro ele pagava.

ML.: A senhora trabalhava em algo, quando veio pra vila?

FN: SO aqui mermo, depois apusentei, ndo demorou muito ndo, ndo foi muito dia ndo, foi
logo, a toinha chegou e disse assim, dona Nenzinha, eu digo o que €, a senhora tem carteira de
identidade, cé tem CPF, eu disse eu tem, e quantos anos a senhora tém, eu t6 dentro de
cinguenta e cinco, ela disse assim pois vai buscar seus papel, ai ela disse, cé t4 no ponto de se

aposentar, ai eu disse, eu nao acredito, ai levou meu papel ai ajeitou tudo.



ANEXO 2
Poesias trabalhadas em sala de aula.

Metade cara, metade mascara.
Que fago com a minha cara de india?

E meus cabelos

E minhas rugas

E minha histdria

E meus segredos?

Que fago com a minha cara de india?
E meus espiritos

E minha forca

E meu tupé

E meus circulos?

Que fago com a minha cara de india?
E meu Toré?

E meu sagrado

E meus “cabocos”

E minha terra?

Que faco com a minha cara de india?
E meu sangue

E minha consciéncia

E minha luta

E nossos filhos?

Brasil, o que eu fago com a minha cara de india?
N&o sou violéncia

Ou estrupo

Eu sou historia

Eu sou cunha
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Barriga brasileira

Povo brasileiro.

Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo ecoou
Crianca nos pordes do navio.
Ecoou lamentos
De uma infancia perdida.
A voz minha avl
Ecoou obediéncia
Aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae
Ecoou baixinho revolta
No fundo das cozinhas alheias
Debaixo das trouxas
Roupagens sujas dos brancos
Pelo caminho empoeirado
Rumo a favela.

A minha voz ainda
Ecoa versos perplexos
Com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha
Recolhe todas as nossas vozes
Recolhe em si
As vozes mudas caladas
Engasgadas nas gargantas.

A voz de minha
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Recolhe em si
A fala e o ato.
O ontem- o0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha
Se fara ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade.



ANEXO 3
Textos e desenhos produzidos pelos alunos da turma durante a pesquisa.
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