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RESUMO

Este trabalho foi realizado a parte do Estagio Regéncia e Pesquisa de Campo do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Joel Pereira Cunha, situada no Projeto de Assentamento Sabino Sdo Pedro proxima a Vila
Geladinho zona rural do municipio de Marabé/Para; o trabalho foi desenvolvido com a turma
do 7° ano formado por 15 alunos, com o tema O Uso de Letras na Matematica: um estudo em
uma escola do campo, sendo a expressdo algébrica e a cultura do milho os elementos
principais da pesquisa, tendo como objetivo realizar estudos por meio da expresséo algébrica
com os elementos matematicos presentes na producdo de milho. Para o desenvolvimento das
atividades que ocorreram em sala de aula, tendo aula tedrica com a presenca de um agricultor
que nos presenteio compartilhando seus conhecimentos como produtor de milho, funcdo que
aprendeu acompanhando seu pai desde cedo nas atividades da lavoura, bem como aula pratica
onde houve o envolvimento de todos os alunos na construgdo de uma maquete de plantagéo de
milho, a pesquisa foi realizada a partir da cultura do milho porque a maioria dos alunos
também cultiva esse cereal em suas terras, sendo assim a préatica de plantagdo do grdo de
milho é bem presente nas familias dos estudantes, ao exercer essas atividades observa-se 0s
elementos da matematica estdo presente na atividade humana sendo muitas vezes nem
percebidos; com isso a pesquisa procura mostrar o estudo da linguagem das expressdo
algébrica por meio da cultura do milho, mostrando a &rea de plantacdo bem como o tempo de
preparo do cereal, 0 uso que o agricultor faz da matematica para a realizacdo do plantio em
sua propriedade, sendo assim um fator gerador para construcéo de exercicio matematicos que
envolve o cotidiano para se pensar calculos algébricos.

Palavras-chaves: Plantacdo de milho; Expressdo Algebrica; Letras e Matematica;



ABSTRACT

This work was carried out as part of the Regency and Field Research Internship of the Degree Course
in Rural Education, held at the Joel Pereira Cunha Municipal Elementary School, located in the Sabino
S&o Pedro Settlement Project near Vila Geladinho in the rural area of the municipality of Marabéa /
Parg; the work was developed with the 7th grade class formed by 15 students, with the theme The Use
of Letters in Mathematics: a study in a rural school, the algebraic expression and the corn culture
being the main elements of the research, having as objective to carry out studies through algebraic
expression with the mathematical elements present in corn production. For the development of
activities that took place in the classroom, having a theoretical class with the presence of a farmer who
presents us with his knowledge as a producer of corn, a function he learned by accompanying his
father from an early age on farming activities, as well as a practical class where there was the
involvement of all students in the construction of a maize planting model, the research was carried out
from the corn culture because most students also cultivate this cereal on their land, thus the practice of
planting corn grain it is very present in the families of students, when exercising these activities, the
elements of mathematics are observed in human activity and are often not even perceived; with this
the research tries to show the study of the language of algebraic expression through the corn culture,
showing the planting area as well as the time of preparation of the cereal, the use that the farmer
makes of the mathematics for the planting in his property , thus being a generating factor for the
construction of mathematical exercises that involves everyday life to think about algebraic
calculations.

Keywords: Corn plantation; Algebraic Expression; Letters and Mathematics;
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INTRODUCAO

A matematica € uma ciéncia que tem se desenvolvido ao longo da evolugdo humana,
com o decorrer dos anos e séculos, ela tem evoluido em diferentes temas que se ramificam
pelas areas do conhecimento, onde estdo entrelacados no mesmo contexto, pois ajudam o
homem a entender o mundo onde vivemos. Os principais estudos da matematica estdo
divididos em trés partes: aritmética, algebra e geometria. Com 0 avango de estudos como a
filosofia, a ciéncia, e também a linguagem, dentre outros, esses ramos da matematica
passaram por modifica¢Oes visando melhorar sua compreenséo.

Foi por meio dessas alteracdes que a algebra, elemento de estudo neste trabalho,
mostra que possui uma linguagem propria. O campo algébrico é bem extenso, assim, 0 objeto
de estudo serd “expressbes algébricas”, conteido de estudo nas séries iniciais no ensino
fundamental 1.

Este tema surgiu a partir do Estagio Regéncia | e pesquisa no periodo Tempo-Espaco
Localidade que é um tempo em que o discente realiza pesquisa no espaco de sua localidade, o
Curso em Licenciatura em Educacdo do Campo é ofertado de forma intervalares (Janeiro-
Fevereiro e Julho-Agostos) e presencial, os demais meses do ano é realizado o Tempo-Espaco
Localidade, realizada na escola rural Joel Pereira Cunha, a partir do ensino de Matematica de
forma interdisciplinar.

O grande desafio dessa pesquisa foi trabalhar a interdisciplinaridade com o tema
“cultura” e no P.A. (Projeto de Assentamento) Sabino Sao Pedro, municipio de Maraba/Par3,
onde esta localizada a E.M.E.F. Joel Pereira Cunha.

Escolhemos fazer a pesquisa a partir da cultura do milho, pois esta pratica de
plantacdo é bem presente nas familias dos estudantes, e ao exercer essa atividade observa-se
gue os elementos da matematica estdo presentes na atividade humano, sendo muitas vezes
nem percebidos.

A proposta dessa pesquisa € mostrar o estudo da linguagem das expressdes algébricas
(Matemaética), por meio da cultura do milho, mostrando a &rea de plantagdo bem como o
tempo de preparo do cereal, 0 uso que o agricultor faz da matematica para a realizacdo do
plantio de milho em sua propriedade.

Os métodos foram organizar material de didaticas das disciplinas envolvidas no
projeto, que me auxiliaram nas aulas administradas, com uma ac¢do pedagogica, tendo a

presenca de um agricultor em sala. Para montagem da maquete usamos isopor, colas de
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isopor/branca, papel crepom (verde e marrom), palito de churrasco, tinta guache, pincel,
tesoura, arame, grampeador. Na socializagdo foram expostas as atividades desenvolvidas em
sala, texto, exercicio e maquete, refletimos sobre o ensino-aprendizado ao longo do
desenvolvimento do projeto, apds duas brincadeiras encerramos com uma deliciosa canjica.

Dessa maneira esta pesquisa foi realizada em vérias etapas, uma delas foi a
intervencdo pedagogica no ensino fundamental com os alunos do 7° ano, com o0 objetivo de
analisar os dados da pesquisa voltado para a area da linguagem, ou seja, Como esses meninos
e meninas, que desde pequenos foram ensinados que letras sdo para ler e 0s nUmeros para
efetuar célculos, chegam a um determinado momento onde lhe é apresentado a algebra e nela
é permitido que as letras sejam calculadas e nimeros sejam lidos e interpretados.

Diante desta nova releitura da matematica apresentada aos alunos, através do ensino
algébrico, como a interpretacdo da linguagem pode ajuda-los na resolucdo da questdo
apresentado a eles, ja que a algebra possui uma linguagem propria? Essa nova apresentagdo da
linguagem tende a melhorar, dificulta ou ainda confunde o conhecimento matematico
construido por este estudante? Mas afinal, o que ¢é a algebra? Como ela chegou aos curriculos
escolares? Por que estudar a linguagem é tdo importante no desenvolvimento da expressao
algébrica?

O trabalho esta dividido em trés capitulos, o primeiro sera feita uma abordagem do
campo como lugar de construcdo, aprendizagem e luta, e em seguida, tera a descricdo da
formacdo e organizacdo da comunidade que recebeu o nome de Sabino Séo Pedro que esta
localizada na zona rural de Maraba, relatando caracteristica propria da comunidade, chegando
a instituicdo de ensino que como muita insisténcia e luta dos moradores podem hoje
contemplar o prédio da E.M.E.F Joel Pereira Cunha que tem o compromisso de produzir
conhecimento.

O segundo capitulo trard um breve histdrico sobre a algebra, abrangendo a linguagem
algébrica e sua particularidade, bem como sua introducao no ensino escolar, para isso contarei
com o auxilio de alguns tedricos que possibilitam uma melhor compreensdo em relacdo a
atitudes em tomada de decisé@o dos alunos diante de uma determinada situagéo das expressoes
algébrica dentre eles, Mol (2013), Eves (2011), Pedro Pinto, Teixeira Junior (2016), dentre
outros.

No terceiro e ultimo capitulo serd apresentada a pesquisa, fazendo uma anélise dos
dados coletados durante as realizacGes das propostas pedagdgicas na escola, desenvolvida no

ensino fundamental, a parte do ensino de matematica em um ponto de vista interdisciplinar,
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levando em consideracdo a plantacdo de milho, abordando principalmente o calculo na

expressdo algébrica.

METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada durante o estagio regéncia I, o estagio supervisionado na
literatura, tem base na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no capitulo Ill, da
Educagdo, da Cultura e do Desporto, em que a se¢do I fala diretamente “Da Educagdo”,
encontra-se os artigos 205 e 206, que diz:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade. Sendo o estagio supervisionado de grande
importancia para os estudantes do curso de licenciatura, que querem a formacdo de
professores da educacdo bésica, em nivel superior, pois € através dos estagios que se sente a
responsabilidade da atividade docente, é nesta oportunidade que se percebe a urgéncia de
manter a atencdo das criangas quando a aula ndo pode ser realizada como previsto, colocando
o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas em pratica, podendo assim avaliar e ser
avaliado, o parecer CNE/CP 28/2001 relata que:

A préatica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem
do Parecer 9/2001 ela terd que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos
de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracéao
do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo
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intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como
educador. (p. 9)

Segundo o Projeto Pedagdgico do curso Licenciatura em Educacdo do Campo o
objetivo do Estagio-Docéncia Il é “Realizar pesquisa educativa interdisciplinar tendo como
objeto a relacdo escola-comunidade como espacgos-sujeitos de producdo cultural, visando
processos de conscientizacdo sobre o(s) projeto(s) cultural(is) presentes na localidade (p.32).

O Estagio-Docéncia |, observagdo em sala é a ponte que liga o pesquisador
universitario ao professor atuante em sala de aula e a toda gestdo escolar em periodo tempo-
espaco comunidade ja que o estagio estabelecer uma vivéncia de exercicio profissional da
docéncia na area de conhecimento escolhida pelo académico, dessa maneira € mais pratico
executar o Estagio-Docéncia Il, deixando o estagidrio mais seguro com as atividades a serem
colocadas em pratica.

O Estagio-Docéncia 1l foi desenvolvido no ano de 2017, na Vila Geladinho zona rural
de Maraba, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Joel Pereira Cunha com a turma do
7° ano, no periodo da manhd, sendo o sistema de ensino modular, a turma era composta de 15
alunos sendo 11 meninas e 04 meninos, tendo idades variadas de 12 & 47 anos, ao falar da

caracteristica geral dos alunos do 7° ano do ensino fundamental o PCN diz:

A caracteristica do aluno de terceiro ciclo € algo que possa ser feito de maneira
simplificada. Nessa etapa da escolaridade convivem alunos de 11 e 12 anos, com
caracteristica muitas vezes ainda bastante infantis, e alunos mais velhos, que ja
passaram por uma ou varias experiéncias de reprovacdo ou interrupcdo dos estudos,
sendo que dentre este, muito ja trabalham e assumem responsabilidades perante a
familia. (1998, p. 61)

A matematica é uma disciplina incrivel e desafiadora, quanto mais se aproxima dela
mais a gente consegue aprender e gostar dela; quando recebi da faculdade o eixo temaético de
“saberes, cultura e identidades” para ser trabalhada num olhar interdisciplinar, vi diante de
mim uma enorme montanha a ser escalada, porém a questdo era comecar subir e tudo comeca
com um planejamento, um projeto, e precisa deixa-lo pronto pois o projeto era 0 mapa que me
nortearia no Tempo-Espaco Localidade, Foi entdo que foquei no eixo tematico e percebi que
na minha comunidade, a plantacdo de milho é uma caracteristica bem presente na vida dos

moradores.
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O outro passo agora era escolher o contedo matematico que seria estudado em sala de
aula, tendo a plantacdo de milho como elemento de estudo, a aritmética quanto a geometria
pode ser usada, mas, e a algebra? Pensei. Particularmente a algebra € a menina dos olhos da
matematica, sempre me encantou as aulas que envolve o0s conteudos algébricos,
principalmente quando o professor (a) falava vamos descobrir o valor que atribui a variaveis
ou incognitas e depois de preencher o quadro quase todo, 14 estava o nimero escondido por
traz das letras, uau que magnifico.

Participei do lancamento do livro “Jodozinho no mundo da Algebra” (Ronaldo Barros
Ripardo (Org.), 2017) e uma das autoras do livro disse algo que me chamou atencéo ela falou:
é normal os sentimentos de medo que as vezes aparece, mas precisamos passa por eles para
alcancas nossos objetivos, o0 segredo é estar preparado, ou seja, conhecga o contetdo que vocé
ird passa em aula e deixa a experiéncia acontecer. Apds a leitura do livro a montanha agora
ndo parecia tdo alta e impossivel de ser escalada, num entanto o sentimento de medo era
constante, de estar na sala de aula e ndo conseguir administrar a aula, tirar davidas que forem
surgindo pelos alunos, foi em meio a esses e outros turbilhdes de sentimentos que a pesquisa
foi realizada.

Passei entdo ha dedicar mais tempo a leitura por titulo, Introducdo & histéria da
matematica (MOL, 2013), Perspectiva em Aritmética e Algebra para o século XXI (LINS e
GIMENEZ, 1997) dentre outros; resolucdo de questdes que envolvia algebras iniciais do
ensino fundamental, como por exemplos os livros de didatico do 7° ano da colecdo passo a
passo atividades de matematica para o cotidiano escolar ensino fundamental 1l (Patricia
Furtado) e também da colecdo convergéncias matematica 7° ano (Eduardo Chavante) bem
como conhecer melhor o contedo e a ouvir agricultores que lida com plantagdo de milho,
isso me fez sentir mais segura diante da classe para junto conseguir desenvolver o projeto

proposto primeiramente a faculdade e depois a escola.
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1 EDUCACAO DO CAMPO: UMA EDUCACAO VOLTADA PARA O LUGAR

A educacdo envolve o0s processos de ensinar e aprender, que resulta em um
aprendizado. Neste procedimento tém muitas defini¢des para a palavra educacéo, da mesma
maneira é falar de campo, pois é uma palavra bastante ampla, no entanto o campo aqui
mencionado é o agricola, ndo h& agricultura sem a terra muito menos sem 0s sujeitos que
fazem o trabalho no campo ter resultados, é pensando nas atividades desenvolvidas e nos que
permitem que elas existam neste ambiente.

A especificidade da Educacdo do Campo, em relacdo a outros didlogos sobre
educacdo deve-se ao fato de sua permanente associacdo com as questbes do
desenvolvimento e do territério no qual ela se enraiza. A afirmacdo de que s6 ha
sentido no debate sobre Educacdo do Campo como parte de uma reflexdo maior
sobre a construgdo de um Projeto de Nagdo, popular e revolucionario, é o chdo

inicial capaz de garantir o consenso dos que se relinem em torno desta bandeira.
(MOLINA, 2006, p. 10)

Vale salientar que as populagdes que estdo no entorno desta bandeira como 0s
camponeses, 0s ribeirinhos, os indigenas e em geral 0s movimentos sociais campesinos que
sdo os pioneiros da Educacdo do Campo, que buscam fortalecer essa educacdo com suas
experiéncias, e assim ajudar na concepcao de mudanca e luta por seus direitos.

Embora o Brasil seja um pais que tem sua raiz marcada pela mao de obra agraria, foi
apenas em 1891 que pela primeira vez a educacdo no campo foi mencionada em textos
constitucionais, ainda assim a educacdo do campo nunca foi prioridades dos governantes,
mesmo que nas Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) segundo a Lei n°® 12.796, cujo titulo 111
do direito a educacdo e do dever de educar, garante que o camponés, assentado, quilombola,
pescadores, indios etc... tenha aceso a educacao, como diz Freire (1987) “o educador ja ndo é
0 que apenas educa, mas 0 gque, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa.” Diante dessa declaragdo € importante saber que a educacgdo
ndo se impde pronto e acabado mas ela se da por meio de uma construcdo gradativamente
entre escola e sociedade professores e alunos.

A expressdao “Educag¢do do Campo” surgiu primeiramente como Educa¢do Bésica do
Campo no assunto de preparacdo da | Conferéncia Nacional em busca de uma Educacdo
Basica do Campo, em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998 e em novembro de 2002 no
Seminario Nacional ocorrido em Brasilia nos dias 26 a 29 passou a ser chamada Educacao do
Campo, essa decisdo foi reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional, em julho de
2004.
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Para Caldart (2012), “A Educagao do Campo nomeia um fendmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacGes, que visa
incidir sobre a politica de educagao desde os interesses sociais das comunidades camponesas”,
ou seja, que as instituicbes de ensino principalmente as que estdo na zona rural posam pensar,
elaborar e colocar em prética projetos em que a didatica envolva o cotidiano dos estudantes,
pois assim é trabalhado junto a comunidade que o ensino escolar vai bem além dos muros da
escola e que ela pode ser usada para o aperfeicoamento dos trabalhos realizados pelos
agricultores.

Ainda de acordo com Caldart (2012), os sujeitos do campo abordam “questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento ¢ das lutas sociais dos camponeses”, a0 exercer as
acOes de mdo de obras no cultivo da terra o agricultor estar usando sua ferramenta principal
para o sustento, ao olhar a cultura ela indica suas raizes bem como as a¢fes empiricas, como
ja se perguntava Freire (1987): “Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado
para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?”.

Para Freire (1987) o ponto de partida é sempre a realidade, de uma comunidade
opressora, em que se é sonegado seus direitos, no entanto, seus deveres sdo exigidos, por isso
a necessidade de uma educacdo diferenciada, para que 0s sujeitos possam se enxergar no
contexto ensinado, sendo a principal ponte para esse acontecimento o dialogo como apoio da
acao educativa e da relagdo entre educador e educando.

Assim em 2003 deu-se inicio ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que é
uma agdo mais vasta do Ministério da Educacdo (MEC), e também uma politica “formulada
pela atual Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), através da Coordenagdo Geral de Educacdo do Campo (CGED) e do Grupo de
Trabalho Permanente de Educagdo do Campo (GPT)” (UNIFESSPA, 2014, p. 4).

Ja na regido Sul e Sudeste do Para, os movimentos sociais desde 1999 tem trabalhado
em parceria com a Universidade Federal do Para, sendo os cursos de Ciéncias Agrarias,
Pedagogia e Letras, as faculdades que abracaram desde o inicio a ideia de uma educacédo
voltada para o campo, assim essa acdo tem sido financiada pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), sendo possivel por meio do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), pois as popula¢fes campesinas possuem grande
demanda que necessita de atendimento educacional nos assentamentos da reforma agraria.

O Projeto de Formac&o/Escolarizacdo no Ensino Fundamental (52 a 82 series), também

foi realizado no mesmo ano, oferecido a jovens e adultos sendo esses moradores do Projeto de
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Assentamento (PA) instituidos pela Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura (FETAGRI)
e também pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), isso em 2001, ja o
Projeto de Escolarizacdo/Formacao no Ensino Médio Magistério, sendo uma continuidade do
projeto realizado no Ensino Fundamental, finalizado em 2003. Foi neste mesmo ano que 0
Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos foi realizado, o projeto foi ministrado pelos
educandos(as) do Ensino Médio e efetivado nos PA nos quais moravam.

Ja o Projeto de Formacdo em Nivel Médio Agrotécnico (12 Turma) iniciou no més de
outubro do ano de 2003, ofertado a 80 jovens e adultos moradores de PA preparados pela
FETAGRI. Nos anos de 2004 e 2005, em parceria ainda com a FETAGRI houve o
desenvolvimento do Projeto de Alfabetizacdo/Escolarizagdo no Ensino Fundamental para
séries iniciais, ofertando assim escolarizacdo de 12 a 4? série para 700 camponeses, residentes
de 22 assentamentos.

Também em 2004 o PRONERA financiou as primeiras atividades desenvolvidas
durante o primeiro projeto de ensino superior no Sudeste do Para.

Projeto de Formacdo em Nivel Superior em Agronomia, atendendo a jovens e
adultos dos estados do Para, Maranhdo e Tocantins, moradores de PAs organizados
pelo MST. No ano de 2006 trés novos projetos iniciaram suas atividades, sendo dois
no ensino superior e um no ensino médio, séo eles: o Projeto de Formagéo em Nivel
Médio Agrotécnico (22 Turma) e o Projeto de Formacao em Nivel Superior Curso de
Pedagogia, em parceria com a FETAGRI; e Projeto de Formagao em Nivel Superior
Curso de Letras, em parceria com o MST, esses dois Ultimos em especial ja tratando

da formacdo de professores-educadores se direcionou a demanda das escolas do
campo (PPP UNIFESSPA, 2014, p.10).

Tudo isso em busca de uma formacdo critica-reflexiva que constitua uma
aprendizagem significativa e sendo orientada na perspectiva dos projetos curriculares tendo
por referéncia a formacdo empirica dos educandos e também seus grupos culturais, “esses
projetos de Educacdo do Campo no conjunto de suas acdes, para além da escolarizacdo
formal, tém buscado contribuir com a producéo de conhecimentos e experiéncias que ajudem
no fortalecimento e desenvolvimento da agricultura familiar na regido.” (PPP UNIFESSPA,
2014, p.10 e 11).

Sendo assim, os projetos tém por objetivo principal “realizar um processo educativo
voltado a escolarizagdo e formagéo profissional continuada que possibilite a potencializagéo
da capacidade critica e criativa dos sujeitos (educadores(as) e educandos(as)) do campo”,
(PPP UNIFESSPA, 2014, p. 11), obtendo, assim, acesso aos conhecimentos por meio de
mecanismos que os auxilie a obter uma vis&o critica do que é real no contexto sociocultural

dos que vivenciam no campo a luta na terra pela terra, permitindo pensar de forma

21



independente em propostas e agdes que possa contribuir para a alteracdo de tal realidade de
acordo com suas necessidades e anseios.

A Educacdo do Campo busca por meio dos projetos desenvolver atividades na
perspectiva de fortalecer a escolarizagdo no campo e para seus moradores, procura garantir a
essas criancgas, jovens e adultos o direito a uma educagéo diferenciada sendo sua construgédo
com a participacdo dos préprios camponeses; € neste contexto onde se ver a importancia de
haver uma parceria com 0S movimentos sociais, por meio dessa parceria entre movimentos
sociais do campo e universidade, € que surgiu em 2009 o Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo, tendo as aulas administradas em periodos letivos intervalares (Janeiro-Fevereiro e
Julho-Agosto) na universidade, sendo as turmas orientadas pela alternancia pedagdgica.

O Art. 4° prevé que “o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia” de “educacdo basica obrigatoria e gratuita”, no entanto, ndo é isso que
acontece, uma vez que os resultados de fechamentos de escolas, principalmente nos campos
rurais que em 2014 foram cerca de 4 mil escolas, os estados mais afetados foram: Bahia,
Maranhéo e Piaui.

“Educagdo do campo direito nosso dever do estado” originou-se da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil quando diz: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado”
(art.205), expressdo que Gilvan Santos também traz em sua musica N&o vou sair do campo,
quando canta “N&o vou sair do campo para poder ir pra escola Educacéo do campo € direito e
ndo esmola”, palavras que ecoa positivamente, fortalecendo e revigorando as energias de
camponés que se dedicam a cada ano e adentram em universidades Brasileiras para se
qualificar.

As escolas brasileiras desde 1500 até o comego do seculo XX, era e é para satisfazer
as necessidades de grandes empresas. Sendo assim grande parte da populacdo rural ndo se
encaixa neste padrao, pois para as elites do pais os trabalhadores rurais ndo deviam saber ler e

escrever, pois, o letramento era desnecessario para as familias agricolas de acordo com Hage,

Nas Ultimas décadas, os movimentos sociais populares do campo tém fortalecido sua
atuacdo no pais e lutado com mais intensidade pela conquista da terra, pelo
fortalecimento da agricultura familiar e pela garantia do direito a vida com
dignidade; construindo-se enquanto sujeitos coletivos de direito, entre os quais
encontra-se o direito a educacdo, Nessa caminhada de lutas e conquistas, constituiu-
se 0 Movimento Por uma Educagdo do Campo que tém empenhado um grande
esforco de mobilizacdo para que ndo sejam reeditadas. (HAGE, 2013, p. 1)

A dignidade dos trabalhadores rurais nada mais é que a valorizagdo de seus
conhecimentos, na construcdo da producdo que lhes é passado de geracdo em geragéo,
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culturas essas que embelezam a histéria e a riqueza do ambiente em que vivem, pois a
historia, origem, o0 espaco etc... de um determinado grupo cultural é determinado pela
construcdo da sociedade em conjunto tendo suas maneiras de por em praticas Seus
conhecimento matematicos, portanto veja o que diz o PCN acerca do aprendizado e cultura.
A construgéo e a utilizagdo do conhecimento matemético ndo sdo feitas apenas por
matematicos, cientistas ou engenheiros, mas, de formas diferenciadas, por todos os
grupos socioculturais, que desenvolvem e utilizam habilidades para contar, localizar,
medir, desenhar, representar, jogar e explicar, em funcdo de suas necessidades e
interesses. Valorizar esse saber matematico, intuitivo e cultural, aproximar o saber

escolar do universo cultural em que o aluno esta inserido, é de fundamental
importancia para o processo de ensino e aprendizagem. (PCN, 1997, P. 27 e 28).

Diante dessa declaracdo é fundamental que aja respeito por essas formas diferenciadas
de vivéncia, a troca de conhecimento é essencial na formacdo da educacdo principalmente
quando nos referimos as informacdes de diferentes grupos sociais em torno de uma ciéncia,
por exemplo, a matematica, que pela experiéncia é possivel ser representada de formas
diversas, aproximando os célculos matematicos a atividades cotidianas, esse € um ponto
chave para ser analisado cuidadosamente pelos educadores em matematica compreenda a

responsabilidade de poder contribuir positivamente na formagao de seus alunos.

1.1 Comunidade e escola da pesquisa’

Em 1940 chegaram os primeiros moradores onde hoje é a Vila Geladinho praia alta.
Esses primeiros moradores armaram acampamento as margens esquerda do rio Tocantins, na
época 0 indice de malaria era muito alto na regido de Maraba, principalmente no
acampamento que havia iniciado com imigrantes que vieram de véarios estados do Brasil,
sendo os principais Maranhdo, Bahia e Piaui, devido a malaria muitos abandonaram suas casa
no acampamento e voltaram para sua terra natal, outros ndo tinham para onde ir continuaram
com a formacdo do acampamento dentro da fazenda Sabino S&o Pedro, passado o surto da
doenga, o indice de moradores aumentou no decorrer dos anos seguintes.

Para melhores esclarecimentos do surgimento dessa comunidade, foram realizadas

pesquisas com 0s moradores, tendo por destaque os pioneiros da localidade, considerados

' As informacgdes sobre a comunidade e as instrugdes presentes nela descritas neste trabalho foram adquiridas
por meio do PPP da escola que neste ano de 2020, estd sendo atualizada. A narrativa do histérico da Vila foi
coletado do acervo da FECAMPO (OLIVEIRA, Vanda do Rosario. Histdrico da Vila Geladinho, Marab3a,2017,
pag04).
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pelos demais moradores “acervo historico” pelas riquezas em suas memorias em relatar os
acontecimentos que deu vida ao Projeto de Assentamento Geladinho.

O senhor Valdemar e a dona Marrite, conta-nos que tudo foi acontecendo de acordo
com a chegada dos imigrantes que logo foram se organizando e como os lotes eram grandes
comecou chegar parentes e amigos dos acampantes. Foi, 0 que aconteceu com 0 senhor
Estevéo, que chegou no local em 1986, vindo do estado de Goiés, quando fez sua casa, trouxe
dona Maria Madalena, sua esposa, e outros familiares que também vieram para se juntar aos
acampantes e adquirir seu pedaco de terra. Assim, o0 que antes era um simples acampamento
comecou a tomar forma de uma vila.

Assim, os lotes se transformavam em propriedades familiares, as pessoas trabalhavam
com plantio de mandioca, inhame, batata-doce, fava, acai, cupu, arroz e a producdo de
farinha, além de outros produtos de consumo. Comecava assim uma luta por terra, de um lado
o fazendeiro e do outro 0s acampantes que reivindicavam por um lugar para morar, a casa de
muitos moradores foi incendiada, e com medo de morrer muitos abandonaram o que ja tinham
construido ao longo de anos, mas o senhor Estevao estava disposto a lutar pela terra travando
uma luta de resisténcia com o fazendeiro, ele montou a colénia de pescadores e uma
associacdo para se fortalecer e manter-se no local, apesar da luta decretada foram chegando
mais e mais moradores e fortalecendo o acampamento que ja recebia o nome de vila.

Na década de 1980 foi grande a resisténcia de ambos os lados, Sr. Estevao fez viagem
para Belém e também para Brasilia a fim de conseguir uma intervencdo favoravel aos
camponeses, mas nada conseguiu, foi entdo que o prefeito de Maraba na época o senhor
Nagib Mutram interveio e o fazendeiro concordou em vender vinte alqueires de terra. Assim a
prefeitura comprou a terra e repartiu aos moradores, cada trabalhador rural pdde finalmente
receber seu lote. Com essa vitdria a colénia de pescadores se fortaleceu, assim como a
associacdo de moradores que agora lutava para trazer outros beneficios para vila, como
estradas, pontes, rede elétrica e escola.

Primeiro o PA se transformou em vila dos pescadores, devido ao acesso com o rio
Tocantins e porque o trabalho com a pesca néo seria tdo pesado como é o trabalho na roga e
com a pesca a familia teria uma renda mais efetiva.

Mas com tempo esse nome mudou, devido a um igarapé cuja sua agua é bem gelada,
sendo agora Vila Geladinho, como ja era chamada e conhecida, o igarapé corta todo o

territério da Vila Geladinho, que é parte da fazenda a qual a prefeitura negociou com o
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fazendeiro, pois a parte da fazenda que ndo foi comprada pela prefeitura aos poucos o
fazendeiro foi se desfazendo dela, onde hoje é o PA Sabino S&o Pedro.

No ano de 1991, foi fundada a APRUM (Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais
de Marabd). As reunides eram realizadas na casa do presidente ou do vice- presidente, até
mesmo na casa de alguns colonos que se prontificavam em ceder um espaco, até que
conseguiram uma sede provisoria na folha 30, quadra 10, lote 19, no bairro Nova Maraba,
sendo a primeira reunido registrada em ata no dia 12 de outubro de 1991, estando presente 54
pessoas. As principais pautas das reunides deste o inicio sempre foram a infraestrutura, verbas
e linha de créditos para os assentados, reivindicando ao poder publico e ao INCRA melhorias
nas estradas, pontes, escola, assisténcia técnica (dos técnicos agricolas), energia elétrica
dentre outras politicas asseguradas pelo estatuto de terras da constituicdo federal, mais pouco
se avangou concretamente.

Em uma ata de 1988 das que compBGem o acervo da associacdo esta descrito um relato
em que o presidente afirma ter noticiado no jornal Correio do Tocantins, referentes a lei dos
artigos 184 e 185 da constituicdo federal onde serdo desapropriadas as terras improdutivas.
Esse € um dado importante, para 0os membros da associacdo, considerando a pouca
visibilidade que tem se dado aos debates que caracterizam a educagdo do campo.

Nesta época apresentaram um requerimento cujo mesmo fala de um fazendeiro
conhecido por Lelé que adentrava as pequenas propriedades rurais, causando degradacdo no
meio ambiente e devastacdo do solo. Assim, foi apresentado um requerimento ao poder
publico exigindo que o fazendeiro parasse com as operacdes de seus tratores que estava
derrubando palmeiras, assim como desrespeitando as rogas dos agricultores.

Apb6s 19 anos da criacdo da APRUM, os moradores podem contemplar grandes
avancos e melhorias na energia elétrica trifasica, recuperacdo das estradas e pontes, escola,
linha de credito como PRONAF, construcédo e reformas de casas para os colonos, em 2005 a
energia elétrica trifasica foi instalada no PA Sabino S&o Pedro.

A J(ltima pesquisa socioecondmica da comunidade foi realizada em 2015, o
levantamento foi feito com 120 familias, onde os dados colhidos revelam que das familias que
moram na comunidade 81% sdo assentados e 19% ndo sdo assentados; 98% dos alunos ainda
moram com 0s pais e 2% nao moram com 0s pais; 65% das familias sdo evangélicas e 35%
sdo catolicos; 80% moram em casas préoprias enquanto 20% moram em casas cedidas; 90%
tém suas moradias de alvenarias, 8% de madeiras e 2% de taipa; 100% contém energia

elétrica; Agua 85% possuem poco e 15% utilizam agua do rio ou corrego; Escolaridade: 75%
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tem o ensino fundamental incompleto, 8% cursam o ensino fundamental, 15% sé&o analfabetos
e 2% tem o nivel superior; Renda: 98% vivem da bolsa familia e 2% responderam tem outros
tipos de renda; Transporte: 93 utilizam o coletivo (6nibus), 4% andam a pé e 3% fazem uso de
outros transportes.

As Ultimas conquistas da vila foram a construcdo de duas pontes principais da
comunidade que eram de madeira, uma pequena e a média, entre 2014 e 2017, e cerca de
3900km de asfalto concluido em 2019, o qual iniciou no perimetro urbano do Sdo Felix

Pioneiro passando pela Vila Geladinho até a ponte média de concreto.

1.2 Histérico da Escola Joel Pereira Cunha

Fundada em 05/03/1988 a E.M.E.F. Joel Pereira Cunha, comecou funcionando na
residéncia do Sr. Estevdo e dona M. Madalena na Avenida da Vila Geladinho tinham s6 uma
sala de aula e apenas 15 alunos, onde funcionou até 1999 porque a residéncia desmoronou e
assim a escola passou a ser trabalhada em residéncias alugadas. A atual merendeira da escola
D. Horonata teve o privilegio de ter sua filha a Cleudilene como a primeira professora da
escola e a dona M. Madalena foi a primeira servente; a escola recebeu o nome de Joel Pereira
Cunha para homenagear o Sr. Joel Pereira Cunha eleito o primeiro presidente da Associagédo
dos Moradores do Bairro de S&o Felix.

A partir do dia 01 de fevereiro de 2003, a escola passou a funcionar em um prédio
federal construida dentro do PA Sabino Sdo Pedro, area rural que tanto beneficia os
agricultores quantos os moradores da Vila Geladinho, o prédio contém uma boa estrutura
fisica tendo assim, um laboratorio de informatica, cinco salas de aula, banheiros masculinos e
femininos, secretaria, cozinha toda equipada. Atualmente a escola é composta por 25
funcionarios, 255 alunos ofertando um ensino de educacdo infantil ao 9° ano regido pelo
sistema modular até o ano de 2018, passando para sistema regular em 2019, tendo como
diretora Ivonete da S. Pinheiro e a Mércia Lopes de Brito como coordenadora.

A escola também preza por valores éticos, responsabilidade sociais, dentre outros,
buscando da melhor forma possivel manter um bom relacionamento com a familia que Ihes
confia a educacéo dos filhos, sempre dialogando as responsabilidades de ambas as parte, para
que o estudante tenha éxito em seus estudos.

Os recursos que a escola disponibiliza séo:
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Estrutura fisica: tendo seis salas de aula, quatros banheiros, um patio coberto, uma
cozinha, uma sala para o almoxarifado, uma secretaria, uma sala de leitura, uma sala
para os professores, uma sala para alojamento dos professores caso precisem, um
deposito, uma sala de informatica, uma dispensa, duzentos e cinquentas carteiras,
quinzes carteiras para o laboratério, uma mesa escrivaninha para a secretaria, trés
armario de aco para arquivo e mais dez armarios de aco, uma para sala dos
professores, um armario para secretaria, trés mesas com bancos para o refeitdrio, onze
estantes de aco, cinco estantes em MDF para a biblioteca, seis quadros magnéticos,
um bebedouro, duas geladeiras, trés lixeiras, um freezer, um fogdo e trés botijao, um
ar-condicionado e dezoitos ventiladores todos em uso.

Recursos humanos: o corpo de funcionarios da escola conta com duas merendeiras,
quatro no servico geral, onze professores, uma diretora e uma coordenadora, quatro
agentes de portaria e duas auxiliares de secretéaria.

Recursos financeiros: vem do PDDE do campo, Programa Mais Educacdo que esta
parado desde setembro de 2019 e PDDE.

Material pedagogico: quinzes computadores da sala de informéatica e quatros na
administracdo docente, quatros impressora scanner, uma impressora multifuncional,
um retroprojetor, dois data show, duas televisbes, trés aparelho de DVD, duas
maquinas fotografica, uma filmadora, trés microssistemas, cinco caixa de som, um
gravador de audio, dois microfone, sete violdo, trés teclado, trezes flautas, dois globos,
cincos mapas, sem jogos pedagdgicos diversos, cinquentas dicionarios, cinquentas
livros de leituras infantil, quarentas livros de leituras infanto-juvenis e oitenta livros

paradidatico.

Segundo o PPP da escola seu objetivo geral é proporcionar condi¢Bes para garante a

qualidade do ensino e aprendizado. Seguida assim dos objetivos especificos sendo eles:

Diagnosticar, juntamente com os professores, as necessidades dos alunos e da escola e
propor solugOes para minimiza-las.

Informar antecipadamente datas das realiza¢des de cada acéo.

Realizar planejamento sempre se baseando nas formagdes continuada.

Valorizar os funcionarios através da escuta e da participacdo ativa nas decisdes da

escola.
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Favorecer a integracao, socializacdo e cooperacdo escola/comunidade no sentido de
trabalhar conjuntamente, visando melhor comprometimento e responsabilidade dos

sujeitos pelo proposito educativo.

Com a pratica desses objetivos no decorrer do ano letivo envolvendo a gestédo escolar,

alunos e comunidade, o que se espera alcancar sao as seguintes metas:

Elevar o IDEB da escola.

Atingir e envolver 100% a todos os seguimentos da escola nas tomadas de decisdes
com o intuito de erradicar o fracasso escolar.

Envolver os pais ou responsavel nas atividades escolares fazendo-o perceberem sua
importancia no proposito educativo.

Garantir atividades pertinentes as datas comemorativas.

Desenvolver projetos pedagogicos que despertem nos alunos valores que conduzem as
melhorias das relacdes e a consciéncia de uma postura cidadao.

Prestar servico a comunidade primeiramente pela qualidade do ensino ofertando,
mantendo, sempre um bom relacionamento.

Criar espacos na escola para que os alunos possam ampliar suas leituras.

Incentivar os professores a utilizarem todos os recursos pedagogicos da escola, para
melhor despertarem nos alunos o interesse pelo estudo.

Aproximar a familia da escola.

Realizar reunifes pedagdgicas com os professores para elaboracdo do planejamento
das atividades.

Realizar reunides administrativas com todos os funcionarios ou individual, quando for
necessario.

Realizar reunibes bimestrais com os pais, mantendo-os informados sobre a situacao

escolar dos filhos.

Diante dessas condicOes e para alcancar essas metas de maneira positiva € preciso que

tenha uma forma de avaliagdo de tudo o que acontece no ambiente escolar, pois ela faz parte

do processo de ensino e aprendizagem, sendo ela uma ferramenta pedagdgica poderosissima

para caracterizar o desempenho profissional, instrumento de avaliacdo:

Relatérios diarios.
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e Fichas avaliativas e relatérios do desenvolvimento cognitivo, emocional, afetivo e
social do aluno.

e Participacdo em projetos e atividades diversa.

e Participacdo na culminancia de projetos.

e Registro e amostra de atividades dos alunos.

e Simulados.

e Diagnosticos.

e Reflexdo sobre a préatica educativa.

Os estudantes também sdo avaliados a todo o momento em tudo que fazem, em
conformidade com os parametros curriculares nacionais da matematica adverte que afirmam
que,

Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagdo, sejam eles provas,
trabalhos, postura em sala, constituem indicios de competéncias e como tal devem
ser considerados. A tarefa do avaliador constitui um permanente exercicio de

interpretagdo de sinais, de indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que
Ihe permitem reorganizar a atividade pedagogica. (PCN, 1997, p. 41)

Todo o trabalho realizado com o aluno é em potencial um instrumento de avaliag&o;

e Provas, trabalhos de pesquisa, listas de exercicios (individual ou em grupos),
avaliando o aluno passo a passo de forma continuada;

e Construcdo do conhecimento;

e O raciocinio e a criatividades dos alunos.

As comunidades atendidas pela escola séo cinco projetos de assentamento sendo eles
Sabino S&o Pedro, Jodo Vaz, Perpetuo Socorro, Tocantins, Lago Azul e as familias da Vila
Geladinho.

2 O USO DAS LETRAS NA MATEMATICA

A matematica ao longo de séculos tem um papel muito importante na formacgéo e

construcdo da sociedade,

A medida que vamos nos integrando ao que se denomina uma sociedade da
informagdo crescentemente globalizada, é importante que a Educacéo se volte para o
desenvolvimento das capacidades de comunicacdo, de resolver problemas, de tomar
decisBes, de fazer inferéncias, de criar, de aperfeicoar conhecimentos e valores, de
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trabalhar cooperativamente, pretende-se contemplar a necessidade da sua adequagéo
para o desenvolvimento e promocdo de alunos, com diferentes motivacoes,
interesses e capacidades, criando condi¢cdes para a sua inser¢do num mundo em
mudanca e contribuindo para desenvolver as capacidades que deles serdo exigidas
em sua vida social e profissional (PCN-E.M., 2006, p. 40).

Por meio da matematica se pode “ler, escrever e contar”, segundo Ubiratan
D Ambrdsio (1998, p. 23), mostrando a ampla capacidade de mudanca que o individuo pode
ter quando este tem 0s conhecimentos matematicos, principalmente nos anos iniciais que visa
“apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (PCN, 1997 p. 5).

Assim, observa-se que os elementos da matematica estdo tdo proximos do ser humano,
sendo muitas vezes nem percebidos por nds. Uma das grandes dificuldades dos estudantes € a
gueixa que a matematica em sua maioria estudada em sala de aula, ndo € usada no seu dia-a-
dia, se bem que nédo se deve negar, pois ha um ponto de verdade nesta frase, dai surgiu a ideia
de trabalhar a matematica de maneira diferenciada, em que os alunos possam utilizar seus
conhecimentos dentro e fora da escola.

Esse conhecimento formado coletivamente ajuda na compreensdo do objeto de
estudo, ampliando o aprendizado do aluno que por sua vez tem a oportunidade de trabalhar
algo do seu cotidiano, entendendo a importancia do trabalho que a familia desenvolve em
meio ao grupo em que Vive, neste caso no campo.

O escritor astrbnomo e matematico arabe Mohammed ibn-Musa al-Khowarizmi,
nasceu em khwarizmi, onde hoje é o Uzbequistao, escreveu um livro em Bagdéa por volta do
ano 825 d.C., o qual p6s o titulo de Hisab al-jabr wa-almugabalah, foi exatamente dai que
surgiu o termo “algebra” ou al-jabr cujo significado ¢ “restaura¢do”, uma tradugdo mais
proxima do titulo desse livro ¢ “ciéncia da confronta¢do (ou restauracdo, ou reunido) e da
redugdo”, porém, matematicamente a melhor traducdo seria “ciéncia da transposi¢do e do
cancelamento” (TEIXEIRA JUNIOR, 2016, p.121), isso nos remete ao desenvolvimento de
resolucdo de equacdo, como vemos abaixo:

x2—6x+9=9—3x —4x3

Tudo que se tem antes do sinal de igualdade (=) € chamado de primeiro membro, tudo

que se tem depois do sinal de igualdade é chamado de segundo membro e 0s que estdo

separados pelos sinais de subtracdo e adi¢do sdo os termos.
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Primeiro Segundo
membro membro

A A

Termos

Usando a al-jabr ou “algebra”, permite realizar mudanga, fazendo a transposicdo de
termos subtraidos para o outro membro da equacéo, veja:
x2—6x+9=9—3x —4x3
x2—6x+3x+9=9—4x3
x2—=3x+9=9—4x3
Usando a qgabalah que tem o significado de “redugdo”, permitindo assim fazer o
cancelamento de termos semelhante, ou seja, iguais em ambos os membros da equacao.
x2—6x+9=9—3x — 4x3
x2—6x+3x+9=9—4x3
x2—=3x+9=9—4x3
x2—3x+9—9.=—4x°
x? —3x = —4x3
Apesar de mostrar a algebra de forma mais compreensiva, Al-Khowarizmi apresentava
resolucdes principalmente para equac6es do 1° e 2° graus. Mesmo com o termo algebra tendo
surgido em 825 d. C., o mecanismo de se trabalhar a &lgebra ja era uma pratica de algumas
nacBes como os hindus, babilnicos, arabes, egipcios, etc, onde cada povo tinha suas maneiras
para solucionar as equacdes, tudo que se sabe sobra a algebra se deu numa longa construcao

por séculos, veja:

Quadro 1 - Fases da algebra na histéria

Primeira fase estudo de equacdo entre 1700 a.C.
e 1700d.C.

Algebra

Segunda fase estruturas algébricas, ou seja, a
resolucdo da primeira fase.
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Fonte: Teixeira Junior (2016).

O quadro acima mostra a duas fases em que a histéria da algebra é dividida, de acordo
com Teixeira Junior (2016, p. 118), “os primeiros avangos em algebra sdo percebidos quando
se olha para as formas que os diferentes povos trataram as equagdes, e quando buscaram
encontrar valores desconhecidos nas mesmas, as chamadas incognitas”. Equacdo € 0 mesmo
que igualar, pois do latim equatione significa “igualar em peso”, tendo origem no arabe a
palavra equacgdo é derivada de adala com o significado de “ser igual a”, sendo assim pode-se
afirmar que equacdo é toda sentenca matematica que expressa uma relacdo de igualdade, veja
o0s exemplos:

a) 9 = 9 € uma representacdo de equacao, onde pode ser reescrita como 3x = 9, assim
0 X tem o valor 3, pois s0 este valor pra x satisfaz a igualdade.

b) 4x = 16, essa é uma igualdade onde o valor para x deve ser 4 para satisfazer a
igualdade.

O x representa 0 nimero desconhecido podendo ser uma incognita cujo significado é o
que é desconhecido e se procura saber, mas matematicamente o melhor significado para
incégnita € uma grandeza para ser determinada, ou variavel, cujo significado é termo, que
numa funcdo ou numa relacdo pode ser alternadamente substituida por outra, sujeita a
variacdes. E usada a equacdo quando se tem um problema a ser solucionado em determinada
situacao.

O termo igual, igualar, pesar, lembra o equilibrio que se deve ter em uma balanca, mas
é preciso muito cuidado no desenvolvimento de uma equacdo, para que mantenha sempre a
igualdade ou mantenha sempre a equacao.

As expressdes que apresentam produtos de varios fatores sendo representados por

simbolos, letras, numeros e nomes sdo chamados de mondmios: 4x, 64, 2frutas, ax, 3xy, by.

Monbmios é toda expressdo algébrica composta de um Unico termo, que pode ser
um numero, uma variavel ou o produto de um ndmero por uma ou mais variaveis
que apresentem apenas expoentes naturais. Em geral, um mondémio é formado por
um ntmero, chamado de coeficiente, e por uma ou mais variaveis, chamada de parte
literal. (CHAVANTE, 2015, p.114 (8°ano)).

Exemplo:
64 (6 ¢ o coeficiente e & ¢ a parte literaria), 3xy (3 é o coeficiente e xy € a parte
literaria).
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As duas partes de um mondmio sdo justapostas, ou seja, elas se multiplicam entre si,
como em 4.x, 3.X.y, a.X.

Também temos os polindomios, “Polindmio ¢é toda expressdo algébrica composta da
adicdo algebrica de monbémios, e cada um desses mondmios recebe o nome de termo do
polindmio.” (CHAVANTE, 2015, p.119 (8%no)), assim os polindbmios possuem algumas

classificagOes veja:

Polinbmios composto de um Unico termo sdo chamados de mondmios, aqueles
composto de dois termos, bindmios, e aqueles compostos de trés termos, trindmios. Ja
0s polindmios composto de quatro termos ou mais ndo recebem nomes particulares.
(CHAVANTE, 2015, p.119 (8%ano))

Exemplo:
» TX—2x; binbmio
» -y+3y+2y, trindmio
Simon Stevin foi o primeiro a abordar o conceito de polindmio no decorrer do século
XVI, e também a usar os polinémios para formular problemas de resolucéo de equacoes.
Quando a incdgnita ndo vem acompanhada de um ndmero como 0 X da expressao
x = 3, significa que o valor numérico que esta multiplicando esse x é 0 1, em vez de escrever

1x = 3, escreve-se x = 3, sendo 0 1x justaposta, ou seja multiplicando-se entre eles.

x =3

3
*=7
x =3

E que se deve manter a igualdade na equagio, para isso 0 que se faz no primeiro

membro da equacao também é feito no segundo membro, o divisor de ambos 0os membros é o

. 1 3 7 21 f ~
mesmo. Veja: x = 3, Tx =1 7x = 21, 7x = , da mesma maneira acontece na operacgoes

de adicédo e subtracdo, 8x —4 = 20 — 8, entdo fica 8x = 20 — 8+ 4 porque 8x —4 + 4 =

20 — 8 + 4. Como vemos abaixo:

4x = 16

16
=7
x =4

Ou:
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4x+5—-—39=6x—13 —9x
4x —6x+9x =—-13 -5+ 39
—2x+9x =-18+ 39

7x = 21

21
X=7
x=3

No decorre de varios séculos a algebra é representada na historia em trés fases como
caracterizou G.H.F. Nesselmann no ano de 1842 de acordo com Eves (2011):

Quadro 2 - Periodo da algebra na historia.

Algebra retorica
Algebra Algebra sincopada

Algebra simboélica

Fonte: Teixeira Junior (2016).

Algebra retérica é considerada o periodo em que as resolucbes das questdes
matematicas eram realizadas de maneira verbal, de modo falado, sendo uma pratica da
antiguidade, pois apesar da nacdo da Mesopotamia ser considerada o bergo da civilizagéo, foi
por meio dos babilénicos que a algebra que é uma dos ramos da matemaética, teve uma
evolucdo considerada avancada, eles ja trabalhavam um sistema sexagesimal e decimal (bases
60 e 10), seus registros eram em tabuletas. De acordo com Mol (2013, p. 19), “Nas tabuletas
babildnicas sdo também encontrados problemas que podem ser interpretados como equagdes
de primeiro e de segundo graus. Neles, era usada uma linguagem puramente retérica e de
carater geométrico”. Veja como seria representada a equacdo x + 5 = 9 na fase retodrica.

X mais cinco igual a nove

Resolucao:
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Usando o nimero simétrico de mais cinco e somando-o em cada membro da equagao,
tem-se no primeiro membro, mais cinco e menos cinco é igual a zero, pois sdo simétricos,
entdo fica x mais zero, no outro membro da equacéo sera, nove menos cinco € igual a quatro,
usando a propriedade neutra da adi¢do, X mais zero € X, o resultado dessa expressao algébrica
é x igual a quatro.

Assim eram dadas as solucdes de problemas na Grécia antiga onde Tales comegou um
estudo para que a geometria pudesse ter uma representacdo demonstrativa, assim Tales de
Mileto fundou a escola jonica, Euclides contribuiu muito para florescer a ideia de Tales com

seus estudos dos notaveis “elementos” que resultou em uma colegéo de livros.

Euclides foi herdeiro de uma tradicdo matematica iniciada na Grécia pelo menos trés
séculos antes. Os Elementos incorporaram as ideias de Platdo quanto a natureza
abstrata dos objetos matematicos, mais, sobretudo as de Aristoteles no que diz
respeito a estrutura do conhecimento matematico e dos elementos l6gicos usados em
sua construgdo. A obra € rigorosa quando a estrutura légica, criteriosa na escolha das
nog¢des béasicas — definicbes, axiomas e postulados admitidos sem demonstracdo — e
clara nas demonstracdes de proposi¢des mais complexas a partir das mais simples. E
um perfeito retrato do carater abstrato e dedutivo de matematica grega. (MOL, 2013,
p. 46)

Pitagoras também teve sua contribuicdo neste desenvolvimento de célculos, onde a

escola pitagdrica tinha a algebra desenvolvida por meio da geometria.

junto com a geometria, a masica e a astronomia, que constituiam as artes liberais
basicas do programa de estudos pitagérico. Esse grupo de matérias tornou-se
conhecidos na Idade Média como quadrivium, ao qual se acrescentava o trivium,
formado de gramatica, l6gica e retorica. Essas sete artes liberais vieram a ser
consideradas como a bagagem cultural necessaria de uma pessoa educada. (EVES,
2011, p. 97)

A equacdo € apenas um ramo da algebra, na busca de torna-la mais compreensiva e
acessivel. Ocorreram grandes mudancas por meio de suas obras aritméticas, dentre outras
escritas, Diofanto apresenta uma resolucdo aos problemas algébricos diferentes dos que eram
apresentados e desenvolvidos nas escolas gregas, comecava assim uma nova maneira de se
encontrar resultados para as questfes ofertadas por meio da algebra, sendo esse periodo da
historia conhecido como algebra sincopada. Diofanto de Alexandria sendo assim conhecido
por residir e estudar em escola de Alexandria e também ser o ultimo matematico com
destaque da escola.

Para Eves (2011), ndo se tem muita clareza sobre Diofanto, como sua nacionalidade
ou o século em que ele viveu, porém para a maioria dos historiadores Diofanto de Alexandria

teria vivido no século 111 d.C. Ele estabeleceu um marco na histéria porque mostrou que a
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retérica ndo era a Unica forma de se obter resultados dos problemas algébricos, apresentando
em seus escritos outra forma, fazendo abreviacéo de palavras para representar a incognita no
problema. Para, Eves
Harth assinalou bastante convincentemente que o simbolo usado por Diofanto para a
incognita provavelmente derivava por fusdo das duas primeiras letras gregas da

palavra arithmos, a saber, a € p. Com 0 tempo esse simbolo veio a se parecer com o
sigma final grego ¢. (2011, p. 209)

A palavra aritmética como conhecemos foi originada da palavra grega aritbmetik
surgindo assim a palavra arithmos, ou seja, numero. A tabela abaixo é formada por cinco
colunas e sete linhas, sendo seis linhas para demostrar a evolugdo do termo incdgnita, pois
Diofanto criou abreviacOes até a sexta poténcia; as trés primeiras colunas sdo referentes ao
modo utilizado por matematicos no tempos antigos; a primeira coluna contém palavras
(&lgebra retdrica), a qual Diofanto as abreviou; segunda coluna contém essas abreviacoes
como simbolos algébrico nas questfes; a terceira coluna é a definicdo dessas palavras e

simbolos; as duas ultimas € a maneira que utilizamos até hoje para resolucdo de questdes

algébrica.
Tabela 1 - Evolugéo da incognita.
Palavras Abreviacgédo Descricao = Descricao
moderna
Arithmos G Incégnita X Incdégnita
Dunamis (AYNAMIX) AY Incognita ao Quadrado X? Quadrado
Kubos (KYBOY) KY Incognita ao cubo X3 cubo

Dunamis — Dunami AYA Quadrado-quadrado x* 42 Poténcia
Dunamis — Kubos AKY Quadrado-cubo X° 52 Poténcia
Kubos — Kubos KYK Cubo-cubo X6 62 Poténcia

Tabela: confeccionada a partir de Eves (2011) apud Serrdo e Brandemberg (2013)

Assim, Diofanto usa a primeira letra da palavra para representagdo na solucdo da
questdo (incognita) e a segunda letra da palavra é usada como expoente da incognita, como
mostra o quadro acima, Diofanto fez abreviacdes até a sexta poténcia, suas respostas eram por
meio de numero racional positivo, essa maneira de abreviacdo ficou conhecida como simbolo
de Diofanto e os problemas algébricos indeterminados que contém so solugdes racionais eram

chamados de problemas diofantinos.
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9¢ = 27

27
5T
¢=3

A representagdo numérica grega é diferente do sistema numérico utilizado por nos,
portanto para X3 + 13X2 + 5X, era escrito da seguinte maneira KYaAYwyce sendo sua
pronuncia, incognita ao cubo, incognita ao quadrado 13, incognita 5. (EVES, 2011)

Essa nova maneira de resolucéo algébrica é uma representacao da algebra chamada de
sincopada apresentada pelos estudos de Diofanto que trouxe um grande avancgo para a algebra,
que acabou influenciando também na Europa, onde os europeus dedicaram-se aos estudos da
teoria dos numeros.

Se de fato Diofanto viveu no século 111, entdo treze séculos depois iniciava uma nova
maneira de representacdo da algebra, agora no século XVI com o matematico Francés
Francois Viéte, que passa a usar as vogais para ser usadas como incognitas e para representar
as constantes ele utiliza as consoantes, comegavam assim a representacdo da algebra
simbdlica, pois antes de Viéte eram usados simbolos diferentes e até letras para as diversas
poténcias de uma quantidade, a grande ideia de Viéte foi usar a mesma letra, 0 que
conhecemos hoje por X3, X2, X era expressada por ele como A cubum, A quadratum, A, com 0
tempo essa escrita sofreu uma abreviagdo sendo registrada A c, A q, A.

Para Viéte o sinal de igualdade era usado para indicar diferenca entre os dois membros
da expressdo e ndo para dizer que o primeiro membro seria igual o segundo, o sinal de
igualdade foi usado pela primeira vez em uma publicacdo de Robert Recorde no ano de 1557,
cujo titulo foi The Whetstone of Witte. Recorde fez uso de uma pequena parte de um par de
segmentos de reta paralelos produzindo assim o sinal de igualdade (=), mesmo com a
existéncia do simbolo, Pascal, Napier, Fermat dentre outros ainda usavam em suas obras a
palavra ou a abreviacdo como aequales ou aep para representar a igualdade, ou seja, de forma
retorica, Viéte usava aequales que depois trocou por ~, ja Descartes usou o simbolo a.

No mesmo ano Recorde usou o simbolo + para representar a adi¢do, pois quando
aparece a algebra simbdlica alguns escritores algebristas fazem uso da letra p de Plus como
sinal de mais e a letra m de Minus como sinal de menos, mais Johannes Widman ja havia
usado o simbolo de + para adigdo e — para subtracdo em 1489, a mesma simbologia que hoje
utilizamos.

O conceito de Viéte para resolucdo de equacdo tendo letras como representacdo de

nameros levou um tempo para ser aceito, mesmo assim outros matematicos se dedicaram em
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aprimorar o que Viéte havia comegado, por exemplo, Descartes que também utilizava as letras
do alfabeto nas equacdes, mas de maneira diferente, a mudanca que Descartes fez, foi
representar o numero desconhecido com as letras finais do alfabeto e as constantes pelas letras
iniciais, como sdo usadas até hoje, porém Descartes e Viéte ndo trabalhavam com numeros
negativos; o primeiro a utilizar coeficientes negativos foi John Hudde em 1657 e a Isaac
Newton se deve a utilizacdo das letras para representar os coeficientes positivos e negativos,

assim como também os expoentes fracionarios e expoentes negativos.

1.3 Linguagem matematica

Foi diante do contexto apresentado que foi se construindo a historia e a representacao
da algebra e com ela a expansdo da matematica, porém a algebra conseguiu obter uma
linguagem com caracteristicas peculiares que sempre a diferenciou das demais areas da
matematica, até porque o desenvolvimento da algebra ndo se deu exatamente através de
problemas concretos, como a geometria, por exemplo, mas a algebra se construiu a partir de
um desenvolvimento do estudo de equacgdes principalmente, que é algo dentro da matematica
pura.

A geometria se construiu a partir de situacBes concretas. O periodo Neolitico € o
momento da histéria em que o homem tinha praticamente duas atividades: cacar e colher.
Mas, o grande marco neste periodo foi a mudanca nessas atividades, pois além do cacar e
colher a sociedade passou a plantar e domesticar animais. Segundo Eves (2011; p. 23), esse
foi 0 momento “de transi¢do de uma sociedade de cagadores para uma de agricultores”, e falar
em agricultor ou agricultura logo se pensa em terra, ou divisdo da terra, assim se tem &rea de
moradia, area para caca, area para colher e plantar que pode ser a mesma area ou ndao, sendo a
geometria a parte da matematica que estuda as formas e cada area tem uma representacao em
forma, pode-se dizer, assim, que ela vem de algo concreto.

Outro ramo da matemaética onde se pode observar que vem do concreto é a aritmética,
ou seja, 0s numeros em forma de contagem, ndo se sabem ao certo o periodo da histéria em
gue surgiu a contagem ou 0 momento que a sociedade passou a calcular, sabe-se que é uma
pratica tdo antiga quanto a profissdo de pastores cuidadores de ovelhas, essa era uma
atividades comum, mas ndo se tinha um controle sobre esses animais, entdo, em certo
momento surgiu a pergunta aos pastores: como se sabe que a quantidade de ovelhas soltas

pela manhad é a mesma que retorna ao aprisco no fim da tarde? Diante da duvida os pastores
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comecaram a utilizar pedras para representar as ovelhas, ao fim do dia na medida em que elas
entrassem no redil ele tirava uma pedra, se entrasse todas as ovelhas e ainda ficassem pedras
0s pastores saberia, entdo, quantas ovelhas foram perdidas ou desgarradas, a partir dai é que
nasce a palavra calculus, que significa pedra em latim.

Com o passar do tempo essa contagem comegou a Ser representada por palavras
através de sons. Eves (2011) diz que foi o “periodo de contagem vocal”, pois usa-se a voz
para ter uma reproducdo abstrata da realidade, pois, 0s pastores pegam uma pedra para
representar uma ovelha, mas, 0 que ¢ o “um”? a pedra ou a ovelha? Ora pedra é pedra e
ovelha ¢ ovelha, o “um” é forma abstrata de relacionar a quantidade entre esses elementos.

Observe essas frases:

O par de sapatos do Gustavo desapareceu.

O casal de noivos foi ao show.

A junta de boi é forte.

Em algum momento ao ler as frases vocé pensou no niimero “dois”? E bem provavel
gue ndo, 0 mais comum € pensar no sapato, em alguem do sexo masculino e o fato de que o
sapato tenha desaparecido, um menino talvez, nos sujeitos que estdo noivos, no show, no boi,
porque esses sao 0s pontos principais das frases e é real, o par, o casal e a junta, sdo palavras
representativas para quantidades. Como essa quantidade pode ter qualquer representacdo que
se possa imaginar, o dois € a forma abstrata de se apresentar; “Nossas atuais palavras-nUmero
de inicio muito provavelmente se referiam aos conjuntos de certos objetos concretos” (EVES,
2011, p. 26).

Com a evolucdo da sociedade além das palavras usadas no sistema de contagem, 0s
egipcios criaram o sistema de numeracgdo hieroglifico, agora por meio de simbolos; a partir
dai muitas nac6es criaram simbolos para o sistema de numeracdo a ser usado, como o sistema
de numeracdo indo-arabico, o qual é usado até hoje.

Do modo como surgiu a linguagem dos nameros sendo de forma oral ou simbolica
sendo eles uma apresentacdo abstrata para apresentar dados concreto, também surgiu a
algebra, sendo essa com uma diferenga, como diz Teixeira Junior (2016, p.124) “A algebra
ndo se desenvolve a partir de problemas concretos”, para compreender a linguagem algébrica
é importante entender que a “linguagem” € um meio usado pela sociedade a fim de transmitir
e adquirir informag&o, ou seja, em todos os campos de atividade humana a linguagem é um
aspecto central, e a matematica ndo é diferente. Para Silva (2020) a algebra é uma

generalizacdo da aritmética veja:
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Algebra é o ramo da matematica que generaliza a aritmética. Isso significa que os
conceitos e operacdes provenientes da aritmética (adicdo, subtracdo, multiplicacdo,
divisdo etc.) serdo testados e sua eficacia sera comprovada para todos 0s ndmeros
pertencentes a determinados conjuntos numeéricos.

A operagdo “adigdo”, por exemplo, realmente funciona em todos os numeros
pertencentes ao conjunto dos ndmeros naturais? Ou existe algum numero natural
muito grande, prdximo ao infinito, que se comporta de maneira diferente dos demais
ao ser somado? A resposta para essa pergunta é dada pela algebra: primeiramente, é
definido o conjunto dos nimeros naturais e a operacdo soma; depois, é comprovado
que a operacdo soma funciona para qualquer nimero natural. (SILVA, 2020, p.01)

Sendo assim é correto afirmar que a algebra é a linguagem usada para se confirmar
determinado resultado. 3 + 5 = 8, logo x+5 =8 ou 3+ x = 8. Ao efetuar o calculo
encontra-se como resultados os nimeros 3 e 5 para que a sentenca seja verdadeira, portanto, a
algebra surge como uma prova real da aritmética, que ao passar por diversos periodos
historicos foi sendo trabalhada sua forma de escrita, leitura, estrutura e também a
interpretacdo e isso s6 foi e é possivel através da linguagem, que sofre alteracbes com a
evolucdo da sociedade através dos sujeitos que a comp8em, seja crianga, jovens ou adultos.

A linguagem apresentada a esses grupos € diferenciada a fim de que ambos possam
compreender determinado assunto, pois a linguagem tem variacdo dependendo do ambiente
em que se vive, e nas instituicdes de ensino ndo é diferente. Algebra classica (antiga) é a
algebra encontrada também em papiros dos babilénicos e mais tarde trabalhada por
matematicos no intuito de apresenta-la de forma mais compreensiva aos alunos e sociedade,
ainda hoje no século XXI, a algebra continua com toda a sua particularidade, com a
descoberta dos numeros chamados de complexos nasce também a &lgebra abstrata ou algebra

moderna.

A &lgebra se desenvolveu como uma particularidade na matematica, mais que ao
mesmo tempo possibilitou um desenvolvimento de todo o restante desta, por se
tratar de uma linguagem que permite uma abstracdo maior ainda, ...., e apresentando
uma sintese propria, isto é, uma forma de manipular os simbolos que deve seguir
determinadas regras, o que leva seu usuario a ter que dominar certa técnicas de uma
nova linguagem. (TEIXEIRA JUNIOR, 2013. p. 138)

O campo da linguagem algébrica estd sempre em mutagdo, para se ter uma ideia em
1929 no Brasil a algebra tornou-se contetdo da disciplina de matematica, antes disso ela era a
propria disciplina. Essa sistematizagcdo ndo acontece de uma hora para outra, € um trabalho
demorado e conta com dedicacédo, tempo, paciéncia. Mol (2013) relata que foi Tales de Mileto
guem iniciou 0 estudo de sistematizacdo da matematica na Grécia, em umas de suas

defini¢Oes para sistematizacdo, Holliday (2006) diz que ndo se deve prender somente aos
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acontecimentos, comportamentos e evolucdo, mas atentar também a “interpretacdo”. Para que
iSO veja possivel € preciso criar um meio em que 0s elementos da linguagem como o emissor
e receptor possa obter éxito na comunicacéo.

Assim também deve ser na sala de aula, professor e aluno precisam falar a mesma
linguagem de modo que tenha uma construgdo do conhecimento, para o aluno € interessante
quando o contetdo trabalhado em sala de aula resulte em ac¢Ges do seu cotidiano, o que nem
sempre € permitido na matematica, principalmente quando se fala em algebra. Os PCN do
ensino fundamental dizem que “o estudo da algebra constitui um espaco bastante significativo
para que o aluno desenvolva e exercite sua capacidade de abstracdo e generalizacdo, além de
lhe possibilitar a aquisi¢do de uma poderosa ferramenta para resolver problemas.” (1998,
p.115).

Essa visdo que os PCN trazem pra sala de aula, sendo um contedo algébrico mais
significativo para o aluno, s6 foi e é possivel por meio da sistematizacdo da algebra que
ocorre até hoje através da algebra abstrata, que permite uma aproximacdo do aluno com o
cotidiano. O préximo capitulo trara analises das atividades realizadas durante uma pesquisa de
campo com o tema trabalhado “Expressdes algébricas e a cultura do milho no PA Sabino Sao
Pedro”, justamente para perceber a presenca e a importancia dos célculos algébricos a partir
da cultura do milho

3 PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Ao iniciar o projeto de intervengdo, num momento de conversas com a turma para
identificar qual plantio estava mais presente nas terras onde moram, observei que muitos
compartilham alguns plantios em comum como; arroz, feijdo, abobora, o cultivo de hortas,
dentre outros. O milho € cultivado por 60% das familias da turma. A intervencdo pedagdgica
se deu por meio de aulas ministradas em sala pelo turno da manhd, mediante as aulas de

Inglés, Ciéncias e Educacdo Fisica. O cronograma das atividades foi organizado da seguinte

forma:
Tabela 2 - Atividades desenvolvidas.
Atividades Disciplinas
Conteldo: Expressdes algébricas; exercicios. Matematica
Ouvir um produtor de milho, produzir um texto a partir da Matematica e
fala do agricultor destacando os elementos matematicos Portugués
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usados pelo produtor na plantacéo de milho.

Beneficios do milho Ciéncias e Historia
Montagem da maquete Arte e Matematica
Elaboracédo de exercicios a partir do estudo do milho. Matematica
Socializacao Interdisciplinar

Fonte: Elaborado pela autora.

Antes de administrar a primeira aula, tive momentos com a turma onde pude fazer
minha apresentacdo pessoal e também do projeto e as atividades que iriamos desenvolver ao
longo dos dias que estariamos juntos. Assim no inicio as aulas, escrevi de um lado do quadro
0 contetdo sobre expressdes algébricas de acordo com o material didatico da série de livros
colecdo Convergéncias, manual do professor da disciplina de matematica, de Eduardo
Chavante, do outro lado montei uns exemplos para que os alunos pudessem identificar quais
deles tem a caracteristica de uma expressao algébrica.

Exemplos:

2x +3 5-2 10+ 6 16/4 5x 4x — 12 14

Entdo ao lermos o texto que diz:

As expressdes matemdticas em que aparecem letras e nimeros sdo chamadas
expresses algébricas. Nessas expressOes as letras recebem o nome variaveis.
Quando substituimos as variaveis de uma expressdo algébrica por numeros e
realizamos os célculos, estamos determinando um valor numérico da expressdo.
(CHAVANTE, 2015. p. 100)

De acordo com a citacdo acima os alunos deveriam circular as expressdes algébricas e
pdr um X nos que nao representam uma expressao algébrica, 0 que aconteceu é que mesmo
escrito e grifado no quadro que as expressdes algebricas se resume nas expressdes matematica
onde tem nameros e letras, alguns alunos tiveram dificuldade para compreender, para outros
apenas 0 5x era o representante certo de uma expressao algébrica pois € o Unico que tem
namero e letra e tiveram dificuldade na interpretacdo dos exemplos que contém dois termos,
como 2x +3e04x —12.

N&o e de se admirar as dificuldades apresentadas pelos alunos, pois eles estavam
diante de algo novo e diria até contraditorio ao que Ihes tinham ensinado até este momento.

Neste sentido com respeito a essa situacao veja o que diz Lins e Gimenez
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Em relac8o a uma crianca que aprendeu a ler e a ver as letras como “notacdo para
palavras’ — sO para sugerir um paralelo... -, e que aprendeu a usar 0s ndmeros e
sinais para operacdo com numeros, nao deveriamos esperar, num primeiro momento,
que lhe parecesse razoavel misturar letras com sinais para operac@es e com nimeraos,
ainda que uma vez isso feito o resultado parecesse absolutamente claro. (1997, p.
169)

Portanto, antes do conteudo sobre algebra, os alunos aprenderam a fazer calculos e
resolver problemas com as quatros operagdes matematica utilizando os conhecimentos da
aritmética. Os alunos ouviam frases dos professores no ensino fundamental I como “hoje
vamos estudar portugués”, “hoje vamos estudar matematica”, ao ficar ouvindo essas frases, e
esses alunos trabalnem em seu cognitivo a separacao entre letras e nUmeros bem como suas
funcdes, letras sdo para ler e nimeros para efetuar calculos, ndo que a fala do professor esteja
equivocado porque de fato € isso que acontece.

Mas a matematica ndo se limita apenas aos nimeros, pois de acordo com D’ Ambrdsio
por meio dela se pode “ler, escrever e contar” (1998, p. 23), essas caracteristicas sdo bem
presente em resolucdo de problemas, e é no fundamental | que os alunos comegcam a
interpretar os primeiros problemas matematicos, entdo a frase “hoje vamos estudar
matematica” pode ser substituida por “hoje vamos ler a matematica” ou ‘“hoje vamos
interpretar a matematica”; isso pode diminuir a barreira entre as letras e 0s nimeros, mas o
encontro da algebra com o aluno sempre sera uma situacdo nova.

E a turma a qual estava ministrando a aula estava neste processo de lidar com algo
novo, entdo, para melhorar a dindmica da aula, a partir das expressdes algébricas anteriores
(2x + 3, 5x, 4x — 12) iriamos atribuir um valor para o0 X, 0 X € uma letra, e se ele fosse um
namero que numero seria? Alguém disse 9, entdo sabendo que o valor do x é 9 revolvam as
questdes do exemplo.

Respostas dos alunos foram as seguintes:

2x+3=2+4+9x+3 5x = 59« 4x —12=4—-9x — 12

Observe que a substituicdo do x por 9 foi feita com 9x, sempre acompanhado o sinal
da operacdo contida na questdo. Ao solicitar que substituissem o x pelo 9 era para colocar 0 9
no lugar do x, ou seja, tira 0 x e pdem 0 9, e eles fizeram assim:

2x+3=29+3 5x =59 4x — 12 =49 - 12

Para continuar a aula expliquei que para resolver uma questao que envolve expressdo
algébrica, € importante estar atento, pois esses tipos de resolu¢des possuem algumas regras
em sua estrutura que deve ser seguida para encontrar o valor numérico exato da expressdo

algébrica; Teixeira Junior (2016, p.237-238) discute o conceito de “seguir regras” como
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fundamento da acdo significativa, afirmando que a interpretacdo de tais regras se d& em uma
atividade de manipulacdo simbdlica, que se exerce na linguagem, em contexto social. As duas
possiveis respostas deles estavam no quadro, falei que ainda faltava um detalhe indispensavel,
entdo respondi uma das trés questdes e eles deviam analisar a respostas observando o que
estava faltando, pois eles responderiam as duas outras questdes.
2x + 3
29+3
18 + 3
21
Uns minutos se passaram até que alguém percebeu que eu tinha usado o sinal de
multiplicacdo entre 0 2 e 9, sendo 0 9 o substituto do x, concluindo, entdo, que quando se
resolve expressdes algébrica ha um sinal de multiplicacdo entre o nimero e a letra (variavel)
pois elas sdo justapostas e por isso ao fazer a substituicdo do x por um determinado nimero é
preciso que o sinal de multiplicacdo se torne visivel, cerca de quinze minutos depois alguns ja
haviam conseguido obter resolugdo das questdes seguindo as regras corretamente, enquanto
outros ndo tinham conseguido, assim corrigi no quadro as outras duas atividades para que
todos acompanhassem. Os erros dos alunos nas tentativas anteriores permitiriam que eles
pudessem guardar melhor a forma de resolucao.
5x =59 =145 4x —12=49—-12=36—-12=24

O ensino das regras é essencial para que o aluno compreenda o modo de proceder e
que, em ultima instancia, favorece a aprendizagem.

Para proxima aula o conteldo a ser passado foi reducdo de termos semelhantes,
portanto usei como estratégia de ensino uma brincadeira descrita logo abaixo para tentar
evidenciar a regra a ser seguida em funcdo da experiéncia anterior. Para inicio da aula
coloquei um pedaco de fita crepe em um papel em branco e colei nas costas de cada aluno,
eles foram divididos em duas filas, ambos de frente uma para outra, pedi para que eles se
olhassem e observassem caracteristicas positivas ou algo que Ihes chamasse atencéo no outro,
desde que fosse positiva e quando eu falasse, eles deveriam escrever essas caracteristica no
papel em branco que estava nas costas, quando terminaram pedi a eles que eles tirassem o
papel e lessem duas das caracteristicas contidas na folha, em quando eles iam lendo eu

montava o seguinte quadro lousa.
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Tabela 3 - Caracteristica dos alunos?

Aluno (a)s Caracteristicas

Ana Rosto Cabelo
Vitoria Corpo Inteligente
Ludmila Bonita Cabelo
Railson Altura Olhos
Alexsandra Cabelo Olhos
Jhonatas Voz Corpo
Luiz Cabelo Rosto
Gustavo Voz Olhos
Luiza Rosto Inteligente
Jairo Moreno lindo | Inteligente

Fonte: Quésia.

Feito isso o proximo passo foi usar a primeira letra de cada palavra das colunas
caracteristicas, somente a palavra corpo foi representada pela letra p, pois o ¢ foi usado para
representar a palavra cabelo.

Na primeira coluna temos:

1) r+p+tb+a+c+v+c+v+r+m

Na segunda coluna temos:

2) ctitc+o+o+p+r+o+i+i

S6 temos letras, mas quando juntamos as letras iguais obtemos nimeros e variaveis,
logo tivemos a representacdo de uma expressao algébrica veja:

1) 2r+p+b+a+2c+2v+m

2) 2c+3i+30+p+r

Isso s6 foi possivel porque somamos os termos semelhantes, somamos agora 0s termos
semelhantes existente no 1 e no 2.

3rtdc+b+2v+a+2p+3i+m+30

Entdo propus aos alunos que usando o “3r” cridssemos um exercicio, o qual usei para

responder e explicar o contelido passo a passo, pois 0 primeiro passo é a substituicdo da

? Atabela foi construida aparte de uma ideia do livro Jodozinho no pais da algebra, organizado por Ronaldo
Barros Ripardo.
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variavel pelo valor atribuido a ela, feito isso é s6 seguir as regras estabelecidas para resolugdo
das operacOes matematica. Solicitei que resolvessem as expressdes abaixo com r valendo 4.

a)2+3r b)7 —3r+5 c)3+5—6r

d)4+= €)8—="+18 fe+2-=

Até aqui haviamos trabalhados apenas com questfes que apresentam somente uma
variavel, no entanto em uma mesma questdo pode-se ter mais de uma variavel, veja:

4c + 3r 30+ 2v 2p — 3i

Deste modo, solicitei que resolvessem as expressdes abaixo com duas letras diferentes.

a) 4c+3r,parac=2er =4

b) 30+ 2v,parao=4ev=>5

C) 2p—3i,parap=6ei=7

Esse exercicio foi corrigido no quadro com a disposi¢édo de trés alunos, que serviu para
tirar suas duvidas e de alguns colegas também.

No proximo encontro que tivemos foi bem interessante, pois recebemos um agricultor
0 senhor Manoel o qual convidei com a finalidade de ouvirmos de um trabalhador rural os
processos que é necessarios para a plantacdo de milho desde o plantio até a colheita, para seu
Manoel a plantagdo de milho é uma cultura existente na familia antes mesmo do seu
nascimento, portanto tudo que ele sabe aprendeu com seu pai. Ele nos deu muitas informagdes
que foram organizadas da seguinte maneira apresentando 0s passos na plantacdo, colheita e
uso:

e Escolha da area para o plantio: este ano de 2018 a area preparada para o plantio de
milho na terra do seu Emanoel foi de 4 linhas de terra, sendo uma linha na medida de
2.500m?2, portanto a medida geral da area do plantio sera de 10.000m2, essa medida seu
Manoel faz através da braca, ele pega uma vara com medida de 2,20m e faz a medida
que precisa.

e Primeira limpeza da area: escolhido a area 0 segundo passa é realizar a limpeza do
local, ou seja, brocar como ele diz, isso € cortar 0 mato mais fino com uma foice,
depois de brocar é hora de fazer a derribada das arvores usando motosserra e machado.

e Queimada: antes da queimada de todo mato, € preciso preparar 0 aceiro que é uma
limpeza entre a area que serd queimada e o restante da mata, o aceiro € de no minimo

2 metros de largura.
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e Plantio do milho: se a queimada for pela manha, na parte da tarde ja pode fazer o
plantio do gréo de milho, as covas variam de 10 a 15 cm de profundidade, dependendo
da maneira de como sdo feitas, ele tem duas formas para fazer as covas, tem a
plantadeira manual (matraca) que torna o trabalho mais agil e as covas € de cerca de
10 cm a outra forma é com a enxada em que as covas pode ser até de 15 cm; a
distancia de uma cova a outra € de um passo, segundo ele um metro, cada cova recebe
de 3 a5 grdo de milho, ele usa 1,5 m entre as carreiras de milho.

e O tempo para o gréo brotar é de 5 a 6 dias.

e Cada pée de milho bota de 1 a 3 espigas.

e A lua influencia muito na plantacdo do milho, para o senhor Manoel o certo é fazer o
plantio da lua crescente para a lua cheia, para ser mais exato trés dias antes que a lua
seja cheia, quem fizer o plantio em outros estagios da lua a plantacdo ndo é tdo
saudavel.

e Segunda limpeza: quando o pé de milho tiver com 40 a 60 cm ele ndo esta grande nem
pequeno demais, € importante que a area passe por uma limpeza, para retirada do mato
que cresce e cresce rapido, a limpeza é essencial para que o mato ndo prejudique o
crescimento e o bom desenvolvimento dos pés de milhos.

e Utilizacdo do milho na terra do senhor Manoel: para consumo proprio, pois, sua
esposa faz mingau, pamonha, milho refogado, usa da forma que dar, mas também usa

o milho para alimentar as galinhas.

A aula foi bem proveitosa, os estudantes tomaram nota das informacbes para a
construcdo de um texto dando destaque aos elementos matematicos que foram surgindo na
fala do nosso convidado.

Na proxima aula o contetdo estudado foi a histéria do milho e seus beneficios bem
como a composicdo quimica do grdo do milho e seus componentes, como o préprio gréo,
amido, lipidios, proteina, acucares e cinza, trabalhando também as duas formas de
processamento do milho que sdo por via seca e via Umida, na aula entreguei um gréo inteiro e

outro cortado para facilitar a identificacdo do endosperma, pericarpo e gérmen.
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Imagem 1 - O gréo de milho

Fonte: Google Imagens, 2020°

Na aula seguinte foi a montagem da maquete, a turma foi dividida em trés grupos para
a realizacdo dessa atividade, o primeiro grupo ficou responsavel para montar as folhas do pé
de milho, o segundo para montar o pé de milho e prepara a area para plantacdo e o terceiro

grupo pelos cortes de todo material usado na maquete, o resultado foi esse.

Imagem 2 - Maquete

Fonte: Quésia, 2017.

*https://www.google.com/search?q=pericarpo+e+endosperma+de+um+grao+de+milho&source=Inms&tbm=isch
&sa=X&ved=2ahUKEwjQhc6 XxrTSAnNXMtIkKHTIgBUsQ AUoAXoECBKQAwW&biw=1280&bih=562#imgrc=
SISytAR8VBWIrWM>. Acesso em 14 de outubro de 2020.
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O préximo passo foi montar exercicios envolvendo expressdes algébricas tendo como
base o plantio de milho. Antes reservei alguns minutos do inicio da aula para revisar o
conteudo sobre expressao algébrica e as informagdes adquirida com o senhor Manoel, foi um
momento de conversas, uma aluna entdo perguntou como ela poderia fazer uma medida de
lado de uma linha de terra usando a expressdo algébrica. Para chegarmos a uma resposta
observamos alguns dados das informacdes dada pelo seu Manoel, por exemplo ele disse que
uma linha de terra é 2.500m2.

Bom, se uma linha de terra mede 2.500m?2 esse valor é o que corresponde ao valor da
area, como podemos observar a medida estd em metros quadrado. O quadrado tem os quatros
lado iguais, entdo como ja temos o valor total da area que é em metros quadrado agora € sO
tirar a raiz quadrada de 2500m2 e ira encontra o valor das medidas dos lados, que neste caso €
de 50m; ao fazer a pergunta a aluna pensou em como fazer uma representacdo algébrica que
tenha os trés principais elementos da expressao algébrica que é a varidvel (letra), essa é a
parte literal, os nUmeros sdo os coeficientes e 0s sinais operacionais da matematica formam
uma questdo algebrica, entdo criamos ali no momento algumas questées em que o resultado
final fosse igual a medida de um lado de uma linha de terra. Veja:

19) 25x  parax =2 29)10x +20 parax =3

39) 5y +22—-12 paray = 8 49)%+40 paray =5

Apds esses exemplos eles se reuniram em grupos para elaborar um exercicio como ja
tinhamos discutido antes, a orientacdo dada foi que os grupos pudessem formular e responder
uma questdo com expressdo algébrica, mas que a questdo fosse relacionada alguma area da
producdo de milho. Somente dois grupos conseguiram entregar as questdes que conseguiram
fazer, vamos analisar uma questdo de cada grupo comecando pelo grupo que chamaremos de

grupo 1.
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Imagem 3 - Exercicio do grupo 1

Fonte: Quésia, 2017.

O grupo 1 trouxe uma questdo relacionada a soma dos valores de uma determinada
area, no entanto a linguagem usada para elaboracdo da atividade ficou meia que confusa, veja
que a area da plantacdo tem 4 lado no entanto eles ndo apresentam a medida desses lado,
apenas a o numeral 40, pode-se observa também que eles dizem que os lados de 40 € igual a
uma linha e 60m, no entanto uma linha é igual a uma area 50m x 50m como foi dito em aula e
reforcado na fala do agricultor Manoel, se o grupo pensou no 4x como forma de
representacdo algébrica ou indicacdo do valor x ser 4, o que observa é que ao efetuar o
calculo para obter a sentenca matematica o x foi usado como sinal de multiplicacdo, para
Pinho e Lopez Bello “os modos de pensar escolares estdo nas regras que constituem suas
praticas” (2011, p. 2), com relagdo a isso os mesmo dizem que “as praticas escolares
determinam modo de usos especificos para os diferentes tipos de registros escritos [numerais,
letras, palavras, texto, composicdes, desenhos e graficos] através dos seus diferentes
curriculos, para cada uma das suas disciplina.” Por exemplo, a matematica vai muito além do
pensar e conhecer 0s numeros é de grande importancia conhecer a linguagem por traz de cada
pensar, a linguagem das técnicas e regras na elaboracdo e resolucdo de cada problema
proposto.

De acordo com Pavanello (2007), todos os professores de matematica deve ser ciente
que, “o aluno, além de ter de lidar com os problemas que envolvem a linguagem e o ato da
comunicacdo, tém ainda que se defrontar com uma linguagem formal — a linguagem
matematica.” (p.81)

E no ensino fundamental | que as criangas iniciam a construir seu conhecimento sobre

medidas, formas, espaco e outros contetdos, sendo necessario que o aluno tenha um bom
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dominio desses contetidos para que 0 mesmo consiga obter bons resultados ao cursar o ensino
fundamental 11, de acordo com o PCN (52 a 82 séries) os alunos do 7° ano devem ser capazes
de “utilizar os conhecimentos sobre as operagdes numéricas e suas propriedades para
construir estratégicas de calculo algébrico.”(pag.64).

No entanto, ao elaborar a questdo o grupol ndo foi claro quanto: a representacao
algébrica; o que eles desejavam saber por meio da pergunta, se € o calculo da &rea ou o
perimetro, por exemplo, e qual a medida que acompanha os nimeros 40 e 160; devido o
resultado final ser 160.

De acordo com a figura da questdo a &rea € um quadrado de lado medindo 40 (?), no
calculo feito pelo grupo ndao ha um valor para substituicdo do x, porque a principio o grupo
traz 0 4x como sendo uma representacdo da expressdo algébrica, no entanto ao realizar o
calculo o x é usado como o sinal da multiplicacdo e ndo como uma variavel, veja: 4 .40 =
160 (?), a questdo apresenta a medida de 60m, mais este valor ndo é usado no célculo

realizado pelo grupo.

Agora vamos observar uma questdo do outro grupo que chamaremos de grupo 2.

Imagem 4 - Exercicio do grupo 2

Fonte: Quésia, 2017.

Diante da dificuldade de formular a questdo os alunos procuraram relacionar a pratica
dos agricultores com temas estudados na escola, se aproximando da orientacdo dada para
construcdo da questdo, observa-se que o grupo nao informa na questdo quanto valeria 0 y, no
entanto o y é substituido por 2.
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Bom neste caso é praticamente impossivel alguém usar 2 linhas de terra para plantar
10 pés de milho, o que o grupo quer saber com a questdo €é: quantas espigas de milho o seu
Francisco colheu na plantacdo de milho, na fala do senhor Manoel e com a afirmagédo dos
alunos que a familia trabalha com a plantacdo de milho, ha variacdes de espigas nos pés de
milho, pois um pé de milho pode brotar de uma a trés espigas, observando o célculo realizado
pelo grupo o resultado final € que o seu Francisco colheu 22 espigas.

Mas vejamos se ele plantou apenas 10 pés de milho e cada pé brotou duas espigas,
entdo ele deveria colher somente 20 espigas, a pergunta que faco é: como o senhor Francisco
colheu 22 espigas de milho se em toda plantag&o so tinha 20?

Observa-se que o0 grupo produziu a questdo, no entanto 0 mesmo ndo se deteve a
interpretacdo da prépria questdo, pois veja, quando eles falam “Em 2 linhas de terra” esse 2 é
apenas uma informacdo da quantidade de terra onde o senhor Francisco usou para plantar o
milho, se 0 2 entra ou ndo no célculo, depende da pergunta final na questdo, como vimos
acima a conclusdo é que o 2 referente a linha de terra ndo deveria ser usado ao efetuar o
calculo.

Usando as informac@es que foram adquiridas durante esta intervencdo a questao deste
grupo poderia ser: Em 2 linhas de terra, o senhor Francisco plantou 10 pés de milho. Quantas
espigas de milho foram colhidas pelo senhor Francisco se 3 pés brotaram 2 espigas, 4 pés
brotaram 3 espigas e 3 pés brotou 1 espigas de milho? Revolva as expressdes algébricas sendo

que o valor para variavel x é respectivos os valores de espigas por pé de milho.

3.x 4. x 3.x
3.2 4.3 3.1
6 12 3

Agora se somar os resultados sabera que o Francisco colheu 21 espiga de milhos, e se
todos os pés tivessem brotado 3 espigas cada um, quantas espigas ele colheria?

Neste contexto pode-se trabalhar também a simplificacdo de expressdo quanto as
espigas brotada nos pés de milho da plantacdo e atribuindo um determinado valor as
incognitas podendo assim encontrar as quantidades de pés plantado na &rea de producéo.

O grupo discutiu uma proposta de questdo que seria baseada em saber a quantidade de
espiga colhida, entdo elaborei uma questdo como tentativa de analise, chegando ao produto
final por meio da simplificacdo ja que trabalhei esse contetdo com a turma, e ndo o professor.

Suponhamos que em uma plantacdo de milho, os pés de milhos tenham brotado 2 e 3 espigas,
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entdo simplifique a expressdo algébrica sabendo que os pés de milhos que brotou duas espigas
seré representado por x e os de trés por y.

304x + 147y + 93y — 12x
x(304 — 12) = 292x
y(147 + 93) = 240y

Feito a simplificacdo, ja se pode observar a quantidade de pés de milhos que brotaram
as espigas contidas na questdo, mas pode-se avancar mais ainda na linha de raciocinio
proposto na questdo, podendo descobrir a quantidade de espigas colhida dessa plantacéo.

Determine o valor numérico das expressoes algébricas:

a) 292x parax =2

292x
292.2
584

b) 240y paray =3
240y
240.3
720

Apbs efetuar a simplificacdo e descobrir o valor numérico das expressdes algébricas,
conclui-se que na plantacao cresceu 532 pés de milhos e desses foram colhidas 1.304 espigas.

O proximo encontro com a turma foi para a realizacdo da socializagdo concluindo
assim o projeto cujo tema trabalhado foi cultura, que procurou abordar o contetdo da
matematica “expressdo algébrica” na plantacdo de milho, neste dia foram expostos os
resultados das aulas ministradas durante o projeto.

Iniciei agradecendo a direcdo e professores por terem me apoiado na realizacdo de
mais um passo da minha vida académica, fiz uma avaliagdo da turma e eles também me
avaliaram, continuando li o poema “E melhor” autor desconhecido, entdo aproveitando a
reflexdo do poema e fim de ano chegando entreguei a cada um, um cartdo que confeccionei,

eles preencheram e escolheu um colega para entregar o cartdo preenchido, a ultima acdo da
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nossa socializacdo que foi a entrega de uma pequena lembranca em quando saboredvamos

uma deliciosa canjica.

Imagem 5 - Lembrancinha.

Fonte: Quésia, 2017.

No primeiro capitulo do livro A pedagogia da autonomia, Freire traz o tema “Nao ha
docéncia sem discente”, assim tanto o professor quanto o aluno tém deveres e requisitos a
serem cumpridos para que ocorra de fato o que se espera do ensino em sala de aula, da escola,
enfim do sistema educativo, o PCN nos afirma que “Naturalmente, 4 medida que se redefine o
papel do aluno perante o saber, é preciso redimensionar também o papel do professor que

ensina Matematica no ensino fundamental” (1997, p. 30).

CONSIDERACOES FINAIS

O estuda da matematica foi e ainda é um grande desavio para 0s que estudam essa
ciéncia, e mais ainda desafiador na visdo em que a Educacdo do Campo permite seus
académicos vivenciar novas maneiras de interagir com a escola e a comunidade rural, tendo o
cuidado de ndo s6 impor o ensino mais de ensinar aprendendo com o conhecimento do
proprio camponés.

E o trabalho “O uso de letras na matematica: um estudo em escola do campo”
procurou abordar o ensino da matematica escolar tendo como contetdo expressdo algébrica
relacionando com os conhecimentos usados pelo agricultor para produgdo do milho. E isso é
uma relevancia bem positivo na area do conhecimento para a academia de construcdo do
conhecimento, podendo ter uma devolutiva para a comunidade envolvendo as atividades

diérias no contexto escolar.
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A pesquisa trousse o termo algebrico no contexto da representacdo de uma expressao
algébrica, a qual se devem seguir regras matematicas e chegar ao resultado da sentenca
matematica tornando-a verdadeira, a dificuldades dos alunos em elaborar as questdes e
anteriormente em tentar resolver algebra como uma questdo de aritmética demostra que antes
de adentrar os conteudos de expressdo algébrica é de fundamental importancia que as regras
matematicas devem ser bem enfatizada, se possivel a algebra elementar é uma boa ideia para
se trabalhar antes do contetdo de expressédo algébrica.

Diante dos resultados obtidos por meio da realizacdo desse projeto pude pensar na
acdo da docéncia, pois h4 muito que melhorar e nunca deve parar de mudar, pois 0 mundo
estd em constante mudanca e o professor precisa pelo menos tentar acompanhar as mudangas
dessas novas geracOes, e a matematica nos permite ter um olhar diferenciado ao observar o
passado, presente e futuro, quando a utilizamos como ferramenta de estudo. Foi uma
experiéncia que me permitiu ndo s6 ensinar mais também apreender, isso s6 me fez crescer,
ampliando a viséo do que realmente quero como profisséo.

De modo geral o desenvolvimento desse trabalho foi um grande desafio para mim,
principalmente em associar o conteddo selecionado com o curto espago de tempo para cada
aula, assim procurei trazer a sala de aula uma linguagem prética com o intuito de que o0s
alunos pudessem relacionar sem muitas dificuldades elementos do seu cotidiano com o tema
aplicado em sala.

SO que, por mais simples que o professor acha em efetuar uma expressao algébrica ou
se esforce em trazer elementos do dia-a-dia para melhora a compressdo e aprendizagem do
aluno, é preciso que esse aluno tenha tempo para exercitar os céalculos respeitando as regras da
matematica para se obter o resultado esperado, assim como o elemento de estudo era o milho,
tivemos um agriculto que nos deu um aula sobre a plantacdo da semente, no estudo dos
componentes do grdo os alunos receberdo um milho cortado para observacdo das partes do
milho.

O milho tem um vasto campo de estudo, desde a escolha para area de plantacdo, as
espigas que servirdo de sementes, a plantacdo do gréo, colheita, etc..., 0 milho é um produto
riquissimo para o estudo da matematica em suas diversas area de estudo, permitindo assim ser
realizado estudos futuros, onde os alunos tenham o privilégio de trabalhar a linguagem
matematica num ambito empirico de suas vivencias como os alunos do campo.

Como ingressante na docéncia com uma visdao de pesquisadora, o uso das letras na

matematica me levou a uma grande aprendizagem junto a uma turma que comegou a sua
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jornada na algebra, muitas lacunas ainda ficaram em abertas, por isso sera preciso muitas

etapas que exigird grande determinacéo e esforgo para cumpri-lo.
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