¢) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO DO CAMPO

ANDREIA DOS SANTOS PEREIRA

POR UMA EDUCACAO DO CAMPO COM AS VOZES DA LUTA PELA
TERRA: POETICAS ORAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE LINGUA
PORTUGUESA E SUAS LITERATURAS NA EFA DE MARABA - PA

MARABA
2021



ANDREIA DOS SANTOS PEREIRA

POR UMA EDUCACAO DO CAMPO COM AS VOZES DA LUTA PELA
TERRA: POETICAS ORAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE LINGUA
PORTUGUESA E SUAS LITERATURAS NA EFA DE MARABA - PA

Artigo (Trabalho de Conclusdo de Curso)
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, Faculdade de Educacéo do
Campo (ICH/UNIFESSPA), como requisito
parcial e obrigatério para a obtencéo da graduagéo
em Licenciatura em Educacdo do Campo.
Orientador: Prof. Dr. Hiran de Moura Possas

MARABA

2021



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pela forca e o encorajamento nesta caminhada
académica.

Agradeco a Unifesspa/ FECAMPO pelos conhecimentos adquiridos durante esses 4 anos
de estudo.

A todos os meus familiares e amigos pelo apoio e principalmente por acreditarem que
conseguiria concluir o curso de licenciatura Educagéo do Campo.

Ao meu orientador Dr. Hiran Moura Possas, pela paciéncia e a sensibilidade de me
orientar e por ter sido humano e coerente nas dificuldades que enfrentei na construgcéo
desse artigo e por acreditar também que conseguiria.

Agradeco também aos docentes e a gestdo do curso de Educacdo do Campo pelo
acolhimento e os conhecimentos proporcionados durantes esses 4 anos de curso.

Agradeco ao PA Grande Vitdria e ao coletivo de agricultores que se disponibilizaram a
contribuir com seus testemunhos a essa pesquisa.

E a todos da EFA professor Jean Hébette, educandos, professores e gestdo pela
disponibilidade de me receberem durantes quase 3 anos de pesquisas e pelo acolhimento.



“Eu quero uma escola do campo, onde o saber néo seja
limitado, que a gente possa ver o todo e possa compreender 0s
lados, eu quero uma escola do campo, onde esteja o ciclo da
nossa semeia, que seja como a nossa casa, e Ndo como a casa
alheia.”

Gilvan Santos
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Por uma Educacao do Campo com as vozes da luta pela terra: poéticas orais nas praticas
pedagdgicas de lingua portuguesa e suas literaturas na EFA de Maraba - PA

Resumo: Neste artigo, reflete-se sobre a importancia de trabalhar poéticas orais da luta pela terra
dos moradores do PA Grande Vitoria nos processos de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa e suas literaturas, na escola familia agricola professor Jean Hébette. Esse intuito partiu
de algumas observacdes e preocupacdes experienciadas nos estagios e nas atividades de iniciagdo
cientifica realizadas no curso de licenciatura em Educagdo do Campo da Unifesspa. Foi percebido
gue o ensino da lingua portuguesa, seja nos ensinos fundamental e médio em suas dimensdes
linguisticas e literarias, era praticamente restrito a utilizacdo de textos escritos e imagéticos, nao
observando a riqueza estética das narrativas e das performances dos narradores desse contexto
fruto da luta do campesinato. No intuito de fundamentar o valor e a importancia dessas oralidades
artisticas, inicialmente realizamos reflexfes sobre alguns estudos das poéticas orais e suas
possibilidades de realizacdo de dialogos com o ensino do campo. As poéticas orais dos moradores
do PA evocam tematicas relevantes para o reconhecimento e valorizagdo de modos de vida do
campesinato: migracgéo, resisténcia e critica social. E fundamental e vital para a consolidagéo das
Escolas do Campo que essas poéticas do cotidiano facam parte dos estudos da lingua portuguesa
e suas literaturas, buscando problematizar, mesmo que de forma experimental e inicial nessa
reflexdo académica, além dos atributos politicos do ensino do campo, 0s tensionamentos desse
fazer artistico com as historiografias linguisticas e literarias candnicas. Dessa forma, essa
contribuigdo ao P A Grande Vitoria e a Educagdo do Campo, ao menos, deseja se adensar a contra
dispositivos discursivos respondendo as gramaticas simplesmente normativas da lingua e suas
respectivas literaturas brancas, urbanas, ocidentais e falocéntrica, dentre outras.

Palavras- chaves: Literatura. Narrativas orais. Educacdo do Campo. PA Grande Vitéria.






Introducéo

No artigo, pretende-se reafirmar a importancia das narrativas orais sobre a luta pela
terra dos moradores do PA Grande Vitdria e suas possiveis e fundamentais insergdes nos
processos de ensinos e aprendizagens da Escola Familia Professor Jean Hébette. Enquanto
discente do curso de Educacdo do Campo, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para,
as pesquisas realizadas no periodo socioeducacional 1V- estagio observagdo | 'e a minha
atuacdo como Bolsista de Iniciacdo a Pesquisa/CNPq, no projeto: Acordes de Cordéis
Testemunhos em Poéticas do Campesinato? subsidiardo os dialogos propostos.

Através dessas experiéncias, surgiram provocagdes de um coletivo de educadores e
integrantes da Comunidade sobre a importancia de lembrar e difundir na Escola os processos
de luta e conquista do PA Grande Vitdria. E inquietacio dessa Comunidade o fato de que muitos
moradores, especialmente os jovens, desconhecerem a historicidade da luta pela terra. No
intuito de dialogar com essas questdes, justifica-se a necessidade da busca de possiveis porqués
acompanhados de acOes a essas problematicas levantadas. Em didlogo, em que medida essas
poéticas do campesinato poderiam ser trabalhadas, nas aulas de lingua portuguesa e suas
literaturas, na EFA.

A Escola Familia Agricola (EFA) Professor Jean Hebette é um Estabelecimento
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) vinculado a rede de ensino da Secretaria Municipal
de Educacdo de Maraba (SEMED), localizado no PA Grande Vitéria, a 23 km da cidade de
Maraba-PA. Trabalha com a Pedagogia da Alternancia: tempos complementares (tempo/escolar
e tempo/comunidade). Possibilidade de o estudante desenvolver pesquisas com conhecimentos
locais, a partir do amadurecimento a critica e a reflexdo de sua prépria realidade. A escola
objetiva promover Educacdo adequada e dialogante, com critica politico-social, para jovens

agricultores/as assentado\as.

1 A pesquisa socio educacional 1V estagio observacdo | é um componente curricular obrigatorio do curso de
licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, no qual
tem como finalidade observar as praticas pedagogicas exercidas no ensino fundamental Il nas escolas do campo.
2 0 projeto intitulado: Acordes de cordéis testemunho em poéticas do campesinato foi um projeto coordenado pelo
prof. O Dr. Hiran de Moura Possas e a bolsista participante Andreia dos Santos Pereira, no qual é parte da meméria
do PIBIC/UNIFESSPA/2016-2017 “Acordes Obliquos de cordéis: Maraba e suas terceiras margens” € teve como
objetivo geral descrever teméticas advindas de entrevistas e ensaios descritivos do PAS; Boa Esperancga do Burgo
e Grande Vitoria, e como objetivos especificos; analisar teméticas, acessar histdrias de vida e Descrever produgdes
pela letra - voz. Fizeram parte das narrativas, Candido Reis e Luiz Antdnio Ozério.



Ainda que a EFA de Maraba-PA pense em uma educacdo como pratica da liberdade
pelos principios da Educacdo do Campo, por esse olhar, hd necessidade de instrumentalizacéo
desse discurso, “pintando-se” das cores dos povos do campo, as cores dos negros, dos indigenas,
dos camponeses, dos ribeirinhos e dos quilombolas, trabalhando com a realidade desses
sujeitos. A educacdo do campo parte dos conhecimentos, das lutas, das crengas e das auto
identificagOes dos sujeitos do campo. Superagéo de sistemas convencionais de educacdo, com
0s devidos espacos para 0s conhecimentos do campo e as metodologias que poderdo ser
evocadas.

Delimitamos um universo de narrativas orais de luta pela terra dos moradores do PA,
territérios da voz-corpo, recontando em ricos detalhes, estratégias, medos e decisdes
territorializando seus desejos.

As metodologias utilizadas, nesse processo, derivam de pesquisas qualitativas e da
necessidade de leituras de fendmenos sociais, a partir da perspectiva dos seus agentes (re)
significando suas vidas. (Schmidt, 1995).

Dessa forma, os ensaios metodoldgicos iniciados, pelas orientacGes da histdria oral,
possibilitam o acesso a versdes de vivéncias dos protagonistas dessas lutas pela terra, bem como
por meio da etnografia, por Peirano (2014). O fazer etnografico é parte de nossa construcdo
social, enquanto sujeitos etnograficos em reflexdo sobre o0 mundo e os sentidos atribuidos ao
mesmo. Por meio da minha atuagdo no projeto Acordes de cordéis testemunho em poéticas no
campesinato e na pesquisa de tempo comunidade 1V, essas metodologias foram evocadas e se
tornaram importantes para o alcance de algumas problematicas, como de que maneira as
poéticas orais sobre a luta pela terra poderiam ser aderidas ao ensino de lingua portuguesa, na
Escola Familia Agricola Professor Jean Hébette, Maraba-PA?

O artigo apresenta trés secdes. A primeira apresenta um olhar para o percurso da
Educacao Popular no Brasil, em especial o da Educacdo do Campo. E descreve a insercdo da
pesquisadora nas vivéncias do campesinato e na educac¢ao do campo. A segunda contextualiza
o0 l6cus da pesquisa: PA Grande Vitdria, suas lutas territoriais, 0s sujeitos participativos dessa
conquista. A quarta faz descricdo da Escola Familia Agricola, ao seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e a sua matriz curricular. A quinta € uma memdria de reflexdes alcancadas,
como bolsista PIBIC, na pesquisa “Acordes de cordéis testemunhos em poéticas do
campesinato”, destacando definigdes de poética oral a luz de alguns estudiosos da tematica, no
qual também sinaliza possibilidades de trabalho dessas poéticas em praticas de ensino de lingua

portuguesa e literaturas, na Escola EFA.



1 Por Uma Escola do Campo com as Vozes da Luta pela Terra

A histéria da educacdo no Brasil se omitiu de pensar uma escola com 0s sujeitos do
campo, e quando tentou pensar ignorou a realidade social e cultural dessas populagdes, sendo
uma educacdo homogeneizadora e fragmentada. Essa educacdo descontextualizada
problematiza uma série de questdes: que educagdo é essa que ndo nos representa enquanto
sujeitos do campo e que ndo nos leva em consideracdo e ndo discute a nossa realidade? Qual o
lugar ou o ndo lugar que nos, sujeitos do campo, ocupamos nesse modelo de educacédo
excludente? Qual a escola que queremos?

Eu quero uma escola do campo que tenha a ver com a vida, com a gente,
querida e conduzida coletivamente. Eu quero uma escola do campo onde o
saber ndo seja limitado que a gente possa ver o todo e possa compreender 0s
lados... (cangdo “construtores do futuro” Gilvan Santos).

Por esses questionamentos, 0s movimentos sociais e os trabalhadores do campo
comecaram, historicamente, a pensar e discutir uma educacdo que dialogasse com a nossa
realidade, a partir de uma luta coletiva por uma educacéo pensada com 0s sujeitos do campo,
das aguas e das florestas.

O curso de Licenciatura em Educacdo do campo surgiu dessas lutas inflamadas pelos
movimentos sociais e organizacdes populares do campo em busca da afirmacdo dessas
identificagcbes do campo no processo de ensino. Essa luta se firmou e foi se consolidando em
um campo de conflitos, cuja resisténcia foi reafirmando alguns direitos.

Em 2009, nasceu o curso de Licenciatura em Educacdo do campo, através do REUNI
(reestruturacdo e expansdo das universidades federais) na Universidade Federal do Para
(UFPA), atual Unifesspa. A proposta do curso de educacdo do campo € formar educadoras e
educadores do campo. Pais e filhos camponeses compreendendo como educacgédo de qualidade
o didlogo, sob tensionamentos, de conhecimentos de tradicdo comumente chamada de ocidental
com a da diversidade e complexidade dos conhecimentos dos povos do campesinato.

Sua agdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-
se no sentido da humanizagdo de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido
da doacéo, da entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida da profunda
crenga nos homens. Crenga no seu poder criador (FREIRE, 2014, p.62).

O educador humanista tem por finalidade fomentar pensamento critico visando a
libertagdo dos oprimidos, distorcendo as subjetividades estabelecidas por grupos dominantes
dentro de um contexto macro e micro. A educacdo do campo cria uma forca contra - hegemdnica

aos processos de formacdes tradicionais de educadores, trabalhando para o fortalecimento do



papel emancipatorio e pela igualdade de direitos, justica social, e cultural, entre 0s povos do
campo.

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Unifesspa tem sua dinamica instada
na Pedagogia da Alternancia; espacos, conhecimentos, praticas, vivéncias e experiéncias em
didlogos e complementacdes.

No bojo da pedagogia da alternéncia esta a construcdo de projetos educativos
gue transcendem 0s espacos escolares formais e promovam a formacéo do
homem e da mulher do campo lastreada em uma pedagogia fundamentada na
cultura do campo. Sendo assim, as agdes dessa proposta formativa procuram
integrar o saber sistematizado produzido na esfera educativa com os saberes e
vivéncias elaboradas por homens e mulheres do campo, nas suas experiéncias
cotidianas (BRITO, PEREIRA, VIEIRA, 2019, p.54).

O tempo-espacgo universidade é aquele no qual se constitui 0s momentos das aulas,
seminarios, rodas de conversas, sistematizacao e apresentacdo dos dados da pesquisa do tempo-
espaco localidade. O tempo-espaco localidade é 0 momento em que os discentes realizam com
os professores as pesquisas e dialogos com os conhecimentos, culturas, identidades e praticas
pedagdgicas existentes na sua comunidade, valorizando a importancia dos espacos educacionais
ditos ndo formais.

No entremeio dessas experiéncias dialogantes, a organizagao por eixos tematicos faz a
indicacdo de temas geradores pensados, a partir de possiveis problematicas das comunidades.

Em relacdo as areas de conhecimentos do curso, temos quatro, sendo elas: Ciéncias
Humanas e Sociais, Letras, Linguagens e Artes, Ciéncias Agrarias e da Natureza e Matematica.
Por éareas de conhecimentos, também existe uma formacdo militante em que o saber subversivo
¢ fundamental, pois em uma logica de formacdo de educadores dominantes que passam a
repassar discursos hegemdnicos, a formacéo critica através do saber subversivo é uma forma
de contrapor-se a realidade forjada por uma proposta de licenciatura tradicional dominante.

[...] o perfil profissional projetado para o curso inclui trés conjuntos de
aprendizagem bésicos de formacdo para os educadores do campo: (1)
Docéncia multidisciplinar em uma das areas de conhecimento proposta pelo
curso: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias. (2) Gestdo de processos
educativos escolares, entendida como formacdo para a educacdo dos sujeitos
das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, para a construgdo do
projeto politico-pedagdgico e para a organizagdo do trabalho escolar e
pedagogico nas escolas do campo. (3) Atuacdo pedagdgica nas comunidades
rurais, o que significa uma preparacao especifica para o trabalho pedagégico
com as familias e ou grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca
de equipes e para a implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de
desenvolvimento comunitério sustentavel[...] (CALDART, 2010, p.3).
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Apesar da autora estar se referindo ao curso de licenciatura em Educacdo do Campo de
outro estado com suas especificidades, vale ressaltar que essas areas do conhecimento além de
tratar dos objetos mais delimitados do conhecimento de cada area, também se coadunam pela
analise de problematicas dos Campos. A questdo agraria € o ponto crucial para entendermos 0s
conflitos entre o Estado e 0os movimentos sociais, e é também o ponto de partida relevante para
a identificagdo das problematicas territoriais, como a reforma agréria popular e seu desejo de
promover uma resisténcia contra a expansao dos projetos agro minerais, dentre outros.

Discutir a reforma agraria € preciso, pois a luta por direitos sociais nos ajuda a criar
mecanismos de resisténcia e a multiplica-los, desconstruindo um imaginario social de
dominacdo criado por esses projetos.

Quando falamos em disputa por territdrio é preciso enfatizar que isto esta para além da
questdo territorial, passando também pelo campo do saber, pois existem modos distintos de
producdo do conhecimento, e nesse sentido falar dessas disputas dentro das areas do
conhecimento € importantissimo, porque a educacao do campo esta formando pessoas criticas,
formadores de opinido, algo além da formacé&o restrita a contetdos programaticos.

Os conflitos, em volta dos projetos agro minerais, interferem e reprimem o camponés,
indigena, quilombola e o ribeirinho. A expanséo desses projetos traz um imaginario social capaz
de alienar a sociedade. Entender essa questdo e problematiza-la, tanto na formacdo de
educadores do campo como nas escolas do campo, é fundamental, porque é urgente uma
licenciatura pautada na realidade dos sujeitos e capaz de criar mecanismos educacionais e
sociais de resisténcia contra o latifindio e seus projetos para o Campo.

O desejo de compreender a necessidade de ter uma educacdo que faga sentido para o
meu povo e que Vvalorize e trabalhe a nossa realidade, enquanto povos do campo, nasceu do fato
de ser filha de agricultores, e conhecedora das lutas dos povos do campo em busca de igualdades
de direitos. Percebi a necessidade de termos uma educacdo para nos da classe trabalhadora.
Busquei uma formacéo que reafirmava a minha identidade enquanto sujeita do campo, para
assim, possibilitar a minha comunidade conhecimento critico capaz de fazer sentido para nés,
sujeitos do campo. Entdo, fui a luta durante esses quatros anos, estudando na area de Letras,
Linguagem e Artes. Confesso que nédo foi nada facil, porém a luta de muitas organizagdes do
campo fez com que eu e muitas filhas e filhos de agricultores pudessem contemplar e vivenciar,
ao maximo, esse espaco da universidade que € nosso por direito.

A priori, vivenciei com meus pais e irmaos momentos dificeis em um acampamento na
estrada do rio preto, na fazenda Piquizeira, nas proximidades da Vila Trés Poderes, municipio

de Maraba — PA. Local em que enfrentamos, com o Coletivo de sem terras, conflitos contra
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pistoleiros e policiais. Naquela época, eu era apenas uma adolescente ndo compreendendo quase
nada. Recordo dos policiais armados atirando para cima, com linguagens odiosas, querendo o
nome do lider do acampamento. Naquele espaco, havia criancas, adolescentes, adultos e idosos.
Tudo isso me assustava muito. Houve momentos dificeis em que meu pai nao estava mais com
a gente no acampamento, pois tinha que trabalhar fora para nos manter financeiramente. As
cestas basicas que os lideres distribuiam ndo conseguiram suprir nossas necessidades.

N&o é possivel entender a covardia do latifndio sem considera-la na sua
nervura exposta, que é especificamente a matanca realizada através de
emboscadas, na escuriddo e sem a possibilidade de defesa, tanto da vitima
imediata, como na certeza da impunidade, por isso a auséncia do medo
(SILVA, 2020).

Assim, o ato feroz da matanca do grande latifundio se aplicava naguele espaco do
acampamento. A certeza e a indignacdo com a impunidade comprometiam o planejamento de
nossas vidas. Essas impunidades, mesmo que fossem denunciadas, ndo conseguiam encontrar
0s culpados e tudo voltava a ser como era antes: a violéncia e o medo. Muitas pessoas
abandonaram aquele espaco de conflitos e violéncias e outros, mesmo com 0s despejos e

violéncias, resistiam na luta.

A violéncia e violacdo de direitos no acampamento se aplicavam a outros fatores, e
principalmente a educacdo. Por aquele espaco do acampamento ndo ter uma escola e ter muitas
criangas, uma das liderancgas da época o senhor Raimundao percebeu a necessidade de colocar
as criancas para estudar e resolveu construir uma escola, um barraquinho de palha, para assim
propor uma educacdo aquelas criancas e também para fortalecer o acampamento a respeito dos
despejos. Houve muitas dificuldades, desde encontrar uma pessoa no acampamento em que
soubesse o béasico para lecionar ou até mesmo conseguir que a secretaria de educacao da época
encaminhasse 0s documentos necessarios para abrir, naquele lugar, uma escola e
consequentemente encaminhasse professores. Lembro de algumas reunides que minha mae me
levava, uma delas vieram algumas pessoas da Secretaria de Educacdo de Maraba dialogando
com os pais e lideres do acampamento. Houve uma resisténcia, por parte da secretaria, em
encaminhar, alegando a falta de professores, e também a distancia e falta de estrutura.

Tudo isso eu ndo entendia, perguntava a minha mae se eu e meus irmaos nao iriamos
mais estudar. Ela entristecida nos falava que ali ndo tinha escola. Eu perguntava o porqué dos
tiros e dos policiais nos xingam; ela nada me respondia e ficava ainda mais entristecida.
Contudo, meus pais decidiram abandonar o acampamento e 0 nosso sonho de um pedaco de

terra, para que pudéssemos plantar e colher nossa subsisténcia e autonomia.
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Quando ingressei na universidade, fui entender e sistematizar aquela minha experiéncia
de acampada; aquela adolescente sem-terra, sem escola, e com traumas psicolégicos das
emboscadas do latifindio e a da pressdo dos policiais, foi compreender aquele territorio de
conflitos e entender também a importancia de porqué de trabalhar com a Educacéo do Campo.

A Educacio do Campo tem se tornado um contra dispositivo® discursivo que se organiza
para debater essas questdes e sobretudo os direitos dos vulneraveis, possibilitando uma forca
contra hegemonica aos projetos de dominacgdo construidos ao longo do tempo pela sociedade.

Quando Freire enfatiza “Desta forma, ao buscar a unidade, a lideranca ja busca,
igualmente, a organizagdo das massas populares, o que implica o testemunho que deve dar a
elas de que o esfor¢o de libertagdo é uma tarefa comum a ambas” (Freire, 2014, p. 183). Para
tanto, a organizacao das classes populares é uma forma de lutar contra os paradigmas que foram

impostos pela classe dominante, uma luta por nossa propria liberdade.

2. O Projeto de Assentamento Grande Vitoria

O PA Grande Vitoria é localizado as margens da Rodovia Transamazonica km 21.
Ocupacéo, no ano de 1999, com 98 familias, sendo agricultoras e agricultores que viviam as
margens do rio Tocantins, nas proximidades do municipio de Maraba-PA. A ocupacdo partiu
de boatos de que um fazendeiro, “dono da propriedade” desejava se desfazer das terras.
Ocorreram resisténcias do fazendeiro. Varias delas por meio de ordem de despejo significando
aos acampados deixarem a ocupagao por trés vezes.

Alguns dos agricultores fazem referéncia ao latifundiario Paulo Gordo, um agente de
ameaca de mortes aos acampados. Em conversas informais com o senhor Cristiano, um
acampado da época, ele relatou sobre pessoas mortas e enterradas em um cemitério clandestino,
na antiga fazenda. A violéncia e a matanca ocupam o lugar do siléncio na fala de entrevistados.
Um esquecimento forcado impede o testemunho de traumas da luta pela terra. Depois de 23
anos, boa parcela dos agricultores se nega a falar. A rememoracao desses episodios, mesmo que
desvelado de forma timida, nos adverte sobre a necessidade de denunciar mais ainda esses

tombamentos e genocidios de camponeses, ao destrinchar as armadilhas e emboscadas do

3 A educacio do campo tem se tornado um contra dispositivo discursivo através de ter praticas discursivas que vao
de contraste a discursos hegemdnicos e paradigmaéticos, no qual se perpetuam na sociedade. Para além disso, a
Educacgdo do Campo tem se configurado para debater questdes de carater social, cultural, cientifico entre outros e
que de certa forma nos ajudam a lutar por uma sociedade igualitaria, no qual propde desmistificar as subjetividades
imposta pela sociedade sobre a classe trabalhadora.
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latifundio.

O P.A Grande Vitoria, atualmente, € constituido por 106 lotes. Cada familia trabalha
na agricultura familiar e com a criacédo de gado. A area do P.A é de (1737.0810) Ha (hectares),
com lotes divididos por tamanhos variados em duas importantes areas, dadas as caracteristicas
marcantes: O lado Alto possui cinquenta e oito (58) lotes, maior parte coberto de pastagem para
a criacdo bovina; O Baixdo € composto por quarenta e oito (48) lotes, com uma area de mata
ciliar as proximidades do rio Tocantins. O loteamento possui parcelas com tamanhos variados,
sendo que a maioria tem entre cinco (5) a sete (7) alqueires, além de trés (3) lotes de onze (11)

alqueires.

Figura 1: Mapa de localizacéo, capacidade e &rea do PA Grande Vitoria.

Projeto de Assentamento Grande Vitéria

Localizagao: Maraha-PA, Brasil
Area: 1737.0810 Ha
Capacidade: 106

Nimeras de Familia: 98

Data da criagéo: 04/02/1999
Forma de Obtencéo Desapropriagao
Data de Obtengao: 11/09/1998
SR 27 - Para / Maraba

Tipo de PA: Assentamento Criado

Google Earth

Fonte: Website: http://acervofundiario.incra.gov.br/acervo/acv.php
Dentro do Projeto de Assentamento, héd duas escolas: A Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Maria, que atende alunos da comunidade e a Escola Familia Agricola
Professor Jean Hébette (EFA) atendendo alunos ndo s6 do P.A, mas de outras cidades e

comunidades.

3. A Escola Familia Agricola professor Jean Hébette
A escola familia agricola Jean Herbert fica localizada no PA Grande Vitdria, km 25.
Estd localizada em uma propriedade privada (espaco alugado e mantido pela prefeitura
Municipal de Maraba-PA), de estrutura fisica modesta, com duas salas de aulas.
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Figura 2: Espaco Fisico da Escola Familia Agricola Professor Jean Hébette.

Fonte: PEREIRA, 2017.

A escola tem uma area de 25 hectares, contendo: quatro agudes, trés utilizados para
piscicultura e o outro como nascente. Uma pocilga, um aviario, um viveiro, um campo de
futebol e uma praca ecoldgica, tendo também dois alojamentos (masculino/ feminino), um
auditorio e um refeitdrio (utilizados como sala de aula), cozinha e 10 banheiros (distribuidos
pelo espaco). A EFA é constituida por quatro (4) turmas do ensino fundamental maior, com

ensino integral em consonancia com a pedagogia da alternancia.
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Figura 3: Mapa de localizagdo da Escola Familia Agricola — EFA de Maraba.

MAPA DE LOCALIZAGAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA - EFA DE MARABA

688700 689000 689300 689600

Legenda
[ Escola Familia Agricola - EFA
Imagem Google Satelites

Limites municipal e estadual

B Pars

[7] MARABA
Sistema de Coordenadas UTM gie ¢
Datum: Sirgas 2000 fuso 22 sul v Google Earth

Fonte: Ibge 2010; SDU, 2015; Google Satelites
Org: LOBO, D. S., 2018.

688700 689000 689300 689600 689900

FONTE: IBGE, 2010; SDU, 2015; Google Satélites (LOBO, p. 38, 2018).

Atraves da analise dos documentos fornecidos pela instituicdo como a sintese do PPP
(projeto politico pedagodgico) e o curriculo formal, pude verificar os principios, fins e 0s
objetivos do ensino da escola EFA professor Jean Hébette. A escola tem objetivos
fundamentados nos principios da liberdade, da solidariedade humana, tendo como finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, no exercicio da cidadania e na qualificacdo do trabalho.
A andlise desses documentos formais da EFA trouxe muitas inquietagdes para pensarmos e
problematizamos. A primeira seria como o curriculo e a sintese do projeto politico pedagdgico
da escola, que esta extremamente relacionado a uma logica de educacdo do trabalho. Preocupa
o fato de que essa logica de educacdo do trabalho recaia nos principios de uma educacao
profissionalizante e tecnicista.

A educacdo na EFA Professor Jean Hébette € inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais da solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando no preparo para o exercicio da cidadania e na
qualificacdo para o trabalho (Sintese do PPP EFA- Marabé, 2018).

Historicamente, o Brasil no seu processo de industrializagéo, fez da escola uma extenséo

de principios tecnicistas, significando responder a uma logica de formar para o mercado de
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trabalho, com a difusdo do conhecimento escolar estruturado para atender as necessidades da
mercantilizacdo. Na minha opinido, em certa medida, A EFA tornou-se um desses espagos
escolares infiltrados pelos discursos capitalistas, exemplo disso sdo os discursos dos professores
que acabam se propagando pela escola, no qual tem concepc¢des de trabalho de cunho capitalista
e trazem para suas aulas e acabam interferindo na construcdo de uma educacdo que tem como
base o trabalho como principio educativo. Também podemaos ver nas falas dos educandos pelos
corredores muito preconceito em relacdo aos movimentos sociais e a luta pela terra, os
educandos de certa forma estdo se distanciando de entender o campo e a terra como um espaco
de producdo de vida. Vale ressaltar que os professores ndo conhecem os principios da educagao
do campo, e necessitam urgente de formacao continuada que aborde esses principios, pois esses
discursos estereotipados sobre o campo, podem afetar ainda mais a construcdo de um ensino
voltado para discutir as questfes sociais e culturais desses sujeitos.

Uma questdo paradoxal reside no fato de que a EFA considera os principios educativos
evocados pela realidade dos educandos fundamentais para o trabalho com a matriz curricular
formal, mas a materialidade disso parece distante. Pude perceber essa questao ao acessar alguns
documentos fornecidos pela escola, um deles o histérico dos temas geradores do ano de 2019,
no qual os temas se difundiam a questes aleatérias e ndo se preocupava com tematicas
essenciais na construcao de um modelo de escola do campo. As historias de vida dos educandos
e de suas comunidades ndo sdo levadas em conta, teméaticas como juventude e trabalho, luta
pela terra, e as demandas da comunidade também ndo sdo levadas em consideracdo nos temas
geradores.

O trabalho com temas geradores € muito interessante e importante, e deve tratar de
questBes elencadas dos sujeitos campo, porém os percebo desarticulados das realidades dos
educandos, exemplo disso, podemos ver que no ensino de lingua portuguesa a preocupacao esta
apenas em questdes gramaticais e estruturais da lingua, e os usos das narrativas trabalhadas ndo
se aproxima da realidade dos educandos, evocando ainda mais a necessidade das narrativas dos
moradores do P.A fazer parte desse ensino. Pesquisas documentais, na escola, nos revelam
todas essas questdes e descrevem também o trabalho arduo dos gestores em buscar adequar o

curriculo formal da escola a realidade do campo.

4. Poéticas Orais em Experiéncias da Pedagogia da Alternancia
O projeto “Acordes de cordéis testemunhos em poéticas do campesinato” vinculado
a Faculdade de Educagdo do Campo da Unifesspa realiza, desde 2014 na Universidade Federal

do Sul e Sudeste do Para, exercicios de escutas de contextos do campesinato. Minha
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participagdo no Projeto, como bolsista PIBIC de 2018 a 2019, permitiu o dialogo das pesquisas
do Tempo Comunidade aos propositos do Projeto. Realizei entrevistas e exercicios etnogréficos
juntamente com testemunhos de memorias da luta pela terra, nos PAS Boa Esperanca do Burgo
e Grande Vitdria. Dessas informacOes, tematicas, historias de vida e descrever producoes
artisticas pela letra - voz traziam consigo memdria de agricultores assentados e artistas da voz,
como Luiz Antdnio Ozorio e Candido Reis. Antes, porém, da realizacdo desse acesso a0 campo
da pesquisa, foram acessadas fontes bibliograficas da historia oral, etnografia e poéticas da voz,

Para compreendermos a luta pela terra dos PAS Grande Vitoria e Boa Esperanca do
Burgo, fizemos entrevistas com dois agricultores dos PAS que através de suas histdrias de vida
conjugadas as vivéncias de luta pela terra. Os desvelamentos dessas lutas, bem como as
tematicas elencadas, nos advertem também para uma necessidade de reconhecimento dessas
reminiscéncias. Nesse sentido, esses significados ocultos devem ser apoiados pelo
reconhecimento publico, para que esses sujeitos possam se sentir seguros socialmente e
emocionalmente na sociedade (Thompson, 1997).

Foi fundamental perceber que ndo se tratavam apenas de narrativas tematicas ou
memorias de eventos traumaticos. Ao longo da pesquisa, pude observar o valor artistico dessas
vozes. A historiografia literaria candnica inclusive sobre “literaturas das bordas’’ foram ou sdo
altamente marginalizadas, desconhecendo ou quem sabe ignorando uma tradi¢éo oral de tantos
povos, inclusive das matrizes culturais dos povos do campesinato.

Se pensamos pela logica de que as tradigdes orais sdo anteriores aos textos
canonicos e literarios lidos pelo mundo inteiro, ndo descartamos a prerrogativa
de que a literatura, quase sempre, se serviu do imaginario dos povos de
culturas antigas. Visto dessa maneira, ao ter firmado o pé nas velhas tradigdes,
a literatura ndo pode hesitar de olhar para o0 ontem de sua génese criadora, nem
tampouco negar a importancia do papel que desempenharam, na histéria da
humanidade, as tradicGes orais. As civilizagbes arcaicas e muitas outras
culturas das margens ainda hoje se mantém gragas a elas (ZUMTHOR,2010,
p.8) (PIMENTEL, FARES, 2014, p.192).

A literatura e o0 seu ensino precisam buscar uma historiografia literaria que tenha
como base a inclusdo, e que agregue as poéticas orais e ndo as deixe a margem desse ‘“‘sistema
literario”, pois ter os textos poéticos ainda como base para produzir uma literatura excludente,
estd muito longe de termos o texto oral com enfoque que ele precisa. Enquanto ndo tivermos
uma literatura que ndo agregue e valorize as poéticas orais, iremos estar imersos em uma
historiografia literaria excludente em que explora, mas ndo reconhece a importancia das

poéticas orais no campo da literatura. NOs, enquanto pesquisadores das poéticas orais, devemos
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desempenhar o papel de lutar pela valorizagdo das multiplicidades das narrativas dentro da
historiografia literaria e buscar por meio dela uma forca de resisténcia que supere essa exclusao.

Para esse projeto excludente, a classificagdo da poesia oral como uma Paraliteratura,
uma literatura inferior, gesto de marginalizacdo e ao mesmo tempo apropriacdo da poética oral
para textos escritos. Assim, percebemos um gesto de tentar desmontar uma certa supremacia da
escrita sobre a oralidade. E importante falar também que essa “soberania” imposta da
“Literatura” com (M) maitsculo cada vez mais se fragiliza quando se observa a diversidade de
literaturas que trazem um olhar diferente da “Literatura” eurocéntrica candnica, um olhar que
possibilita uma visdo de uma literatura com base na diversidade dos sujeitos que foram
colocados em um lugar de subalternidade e também feita por mulheres, sim! Por mulheres. As
mulheres muito tempo foram levadas a crer ou a desconhecer que ocupavam um ndo lugar nessa
atividade intelectual. A assimetria € significativa, mas ha avango quanto a essa compreensao e
quanto a existéncia de um lugar importante da mulher nesse fazer.

As poéticas orais se caracterizam pela interface de linguagens, de significados, o que
desconstroi 0 senso comum que a associa simplesmente ao analfabetismo, gesto negativo e
preconceituoso.

O trabalho com as poéticas tem sido uma investida que subverte a I6gica dos
estudos literarios, trata-se antes de tudo, uma aventura contra o canone. Um
lance audaz na tentativa de reformular as estruturas dominantes da critica
literaria. No entrelugar da cultura e dos estudos literarios nos embrenhamos e
tiramos do limbo as culturas das bordas. O que faz pensar que temos o direito
de excluir as formas narrativas orais dentro dos estudos literarios?
(PIMENTEL, AKEL, 2014, p.196).

Esse questionamento nos encoraja a lutar por uma democratizacdo literaria que deixe de
lado essa base canbnica que nega as poéticas orais e as varias manifestacdes ligadas a oralidade.
Lutar contra o canone é lutar por uma diversidade literaria que contemple o todo da
grandiosidade que é a literatura, e ndo se estabelecer dentro de um modelo que se diz
“politicamente correto” erudito, escolarizado e superior, nessa ideia de desvalorizar.

A poética oral é capaz de nos transmitir enunciados sociais, culturais, antropologicos
gue nos tocam e que nos fazem refletir sobre a nossa propria realidade. As identidades, culturas
conjugadas as historias de vida dos sujeitos e da comunidade desvelam posicionamentos de
seus modos de vida e fazem criticas e denuncias por meio dessa arte de toque libertador.

A literatura oral, expressdo criada por Sébillot (1983), é uma resposta a miopia
literaria e cultural que tentou camufla-la ou reduzi-la ao folclore ou ao
popular. Poesia oral é outra coisa, tem uma acep¢do mais larga nas
perspectivas socioldgicas, antropolégicas e literarias, pois tdo fortemente
social quanto individual, a voz mostra de que forma o homem se situa no
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mundo em relacdo ao outro, como é capaz, seja através de mitopoéticas
narradas ou através de cordéis, de atualizar os paradigmas literarios,
apresentando uma convencionalidade particular, hibrida e permeavel,
revelada numa poética comparavel a secre¢do do corpo humano. A funcgéo
desta arte ndo é nada modesta: ndo é comparativa, e sua primariedade deve ser
entendida como primeira, vivendo, mergulhando e norteando sua vida nas
repetigdes ciclicas, reatualizadas dos fenémenos (POSSAS, 2010, p.146).

A voz dos artistas narradores sdo realidades vividas, os varios “eus” do narrador, do
escritor, do personagem € o efeito real e traz referéncia de lugar, espacgos e sujeitos. Nesse Viés,
a literatura oral ndo deve ser pensada apenas na percepcdo de sentidos depreciativos de

fabulagéo e de ficgéo.

5. O Territorio da Escola do Campo é o Territério das Vozes da Luta pela Terra

Inicio essa discussdo, caros companheiros, afirmando que o trabalho com as poéticas
orais de cunho especificamente camponés no ensino das escolas do campo é uma forma de
propor resisténcia, de agregar a luta camponesa e de reafirmar a identidade camponesa através
do ensino. Preciso também enfatizar, que propor formas de trabalhar com as poéticas é dizer
aos grandes latifundios do canone que estamos resistindo e lutando para termos 0 nosso espago,
e mais ainda, estamos lutando contra os arames farpados do sistema literario que cercaram as
poéticas orais e ndo as deixaram ter espaco dentro da literatura. A luta ja é existente
companheiros, e os desafios alcangcados por meio de uma poética da diversidade devem persistir
para que alcancemos a construcdo de uma literatura brasileira que ainda esta em construcéo.

Os sujeitos subalternos e suas poéticas diversificadas sofreram e sofreram
silenciamentos e apagamentos, que de certa forma, sucumbiram ao processo de construcdo de
uma literatura que represente a diversidade brasileira. Pensar em trabalhar com essas poéticas
no contexto escolar é extremamente importante, e nos faz construir contra dispositivos*
discursivos contra uma literatura branca, criminosa, excludente e preconceituosa que se
infiltrou no nosso pais e ganhou forca no espago escolar e até académico.

As narrativas orais dos moradores do PA Grande Vitoria e Boa Esperanca do Burgo sao
identidades conjugadas as historias de vida dos sujeitos e dos PAS desvelando posicionamentos

de como vivem e como se tornam criticos da vida. As poéticas nos constituem enquanto sujeitos

4 O trabalho com as poéticas orais nos faz criar contra dispositivos discursivos através de ter praticas discursivas
que se contrap8e ao modelo de literatura eurocéntrica candnica. Construir contra dispositivos discursivos nesse
sentido é principalmente d& énfase ao trabalho com as poéticas orais dos sujeitos subalternos no ensino escolar e
académico, e recriar formas de pensar a construcdo de uma literatura que tenha com base a diversidade.
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reflexivos e criticos, a poesia oral € um exercicio do imaginario que através da visao profética
do passado e dos espacos-tempo é capaz de nos inserir nas relagdes mundiais. (Glissant, 2005)

Historicamente, estivemos dentro do espaco escolar uma literatura branca, que nos
impediu de presenciar por meio da literatura a nossa prépria identidade e cultura. A violéncia
do cénone tornou o espaco escolar um propagador de um discurso literario que invisibiliza os
sujeitos subalternos e suas diversidades, e deu visibilidade ao homem europeu e suas culturas.
Reitero que necessitamos trazer as poéticas dos “subalternos” para a escola e discutimos por
meio da literatura as imposicdes que foram feitas ao nosso povo ao longo do tempo, porque
parece-nos que os debates levantados no campo da literatura para que perceba, nds sujeitos e
nossas literaturas, parecem nos ignorar.

Verifica-se, contudo, alguns - timidos — avancos no que se refere,
especificamente, ao ensino de literatura, defendendo-se a necessidade de a
escola trabalhar com as literaturas ‘marginalizadas e de periferia’, de autoria

africana, afro-brasileira, indigena e latina (AMORIM, CAVALCANTE,
p.155)

Essa timidez que os autores falam é pensada em uma logica de ndo deixar que a escola
tenha acesso a outras verdades (conhecimentos), como os autores enfatizam ao longo do
capitulo, a uniformizacdo do pensamento nesse documento se caracteriza por um projeto de
escola que nédo deixe ela ter acesso a outras verdades, realidades e ideias, que as torne libertos
de um projeto de dominagdo que tenha como ponto crucial deixar “as verdades” da elite com
centralidade nesses documentos. As verdades desses sujeitos que foram postas em lugar de
subalternidade devem e necessitam ganhar forca nesses documentos, para que possamos
materializar os estudos com essas literaturas dentro do ensino escolar e desconstruir a
dominancia dessas “verdades “que massacram as literaturas dos sujeitos subalternos.

Essas verdades se materializam nas falas ressonantes de narradores dos PAS em
destague acompanhadas de nossas escutas e reflexdes.

[...], mas atualmente eu sé agricultor, a vinte ano, vinte ano vinte dois anos
vinte cinco anos purai, eu acho purai sé agricultor, a minha familia toda é
camponeses sou fie de camponés nasci e me criei no campo passei uns tempo
trabaiano como operério mais agora no final das décadas eu continuo
agricultor entende? (Expresséo feliz) (Candido reis®, entrevista realizada em
2019).

O testemunho do agricultor relata sua saida for¢cada do campo em busca de outras formas

de trabalho, mas ndo perdeu sua identidade de agricultor. As experiéncias de ser operario e

> Candido Reis. In. PEREIRA, Andreia dos S. Acordes de cordéis testemunho em poéticas do campesinato.
Programa de Iniciagdo a Pesquisa/CNPg. Maraba: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Parg, 2018 — 2019.
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servigal do sistema industrial capitalista reforgaram sua identificagdo com o campesinato, e
consequentemente a luta pela terra e a luta por direitos ao voltar para o campo.

[...]j& passei umas fases muito dificil na minha vida assim(siléncio) porgue
quando o cara é (choro), eu hoje td passando pus 68 ano, hoje, esse ano, entdo
assim 0, a gente comegou vivendo, cum pai pobre mae pobre quebradeira de
coco la no maranh&o, minha mée guebrava coco no dia a dia de casa pra ajudar
meu pai na agricultura, isso a gente traz assim dentro da gente, aquela coisa
gue ndo acaba, entendeu? (Candido Reis, entrevista realizada em 2019).

Candido coloca seus pais como um ponto de partida para revelar sua constituicao
camponesa, a histdria de vida dos seus pais trouxera-lhes reminiscéncias do trabalho e cultura
e como a ldgica capitalista conceitua o trabalho de sua mae, observemos que ele diz “minha
mae quebrava coco no dia a dia de casa pra ajudar meu pai na agricultura” o trabalho de sua
mée nesse sentido é colocado como ajudar, uma concepcdo capitalista de se pensar a mulher
em posicdo secundaria no trabalho. A sociedade capitalista e patriarcal se institui e se legitima
na perspectiva da dominacéo, no qual constroi discursos que ao longo do tempo se renovam.

Ainda que o entrevistado veja o trabalho de sua mae como ajudar devido a discursos
capitalistas, ele enfatiza a alegria de se reconhecer culturalmente a partir do trabalho de sua
mée, ao relatar, [...Jeu sou maranhense da gema daquele que quebra o coco e come a farofa do
gongo, torra 0 gonguim na panela pra comer a farofinha, eu tenho orgulho de ser essa pessoa,
entendeu? (CANDIDO, 2019).

O tema da migracao é outro aspecto relevante das narrativas acessadas, como é destaque
no pensamento de Luiz Ozério.

E assim eu, eu sou piauiense, eu vim pro Para largado da muier [...] deixei
uma roga completa de algoddo, fava e milho que foi no més de setembro né?
[...] fui pra serra pelada, ai foi l4 na serra pelada foi que me tratei dessa malaria,
ai depois que sarei dessa maléria ai passei a trabalhar em fazenda tomando
conta da fazenda ta entendendo? (Luiz Oz6rio,® entrevista realizada em 2019)

Fiz um recorte na narrativa acima para percebermos o processo de migracdo do
entrevistado: 1) E ele migra para o Pard em busca de melhores condicdes de vida. 2) O processo
de migrar fez com que ele deixasse a familia e sua realidade campesina. 3) Ele busca trabalhar
no garimpo de serra pelada, porém, ao chegar se depara com uma realidade distorcida da que

tinha ouvido falar e comeca a trabalhar como vaqueiro.

® Luiz Ozério, In. PEREIRA, Andreia dos S. Acordes de cordéis testemunho em poéticas do campesinato.
Programa de Iniciacdo a Pesquisa/CNPg. Maraba: Universidade Federal do Sul e sudeste do Parg, 2018 — 2019.
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Migrar € um processo que chega a ser doloroso, observando a performance da voz e
do corpo e as entonagdes do entrevistado ao falar da sua migracao para o Para. Percebi a dor
que foi esse processo, 0 jeito como ele se recorda desse lugar de origem nos desperta um
sentimento de tristeza por parte dele, porém, acompanhado da esperanca de refazer sua vida e
de sua familia.

Em relacdo a educagdo, outro tema importante nas narrativas acessadas, 0 pensamento
do camponés Antonio Chaves é destaque, e podemos ver que a educacao se fazia presente desde
do inicio do acampamento Grande Vitoria.

[..] até quando os menino entrou na série, ai teve uma um colegiozinho bem ali
onde é a Kauam. A Elizabeth que era a presidente se reuniu fizemo um
barracdozinho |4 de palha ai fizemo um colegiozinho 14, ai meus meninos ja
vieram estudar aqui (Antonio chaves’, entrevista realizada em 2016)

No relato percebemos a importancia da escola nos acampamentos, e principalmente
percebemos a luta dos camponeses desde o principio por uma educacdo para a classe
trabalhadora. A luta por uma educagcdo do campo no PA ainda persiste, pelo fato do
assentamento ainda ter certas limitagcdes no contexto da educagédo. A falta de mais escolas no
assentamento € um ponto a ser destacado, pois muitos jovens que estdo acessando 0 ensino
médio tém que se deslocar até o municipio de Maraba para estudar, acarretando em dificuldades
que vdo desde o modelo de educacdo no qual se deparam na cidade, e as péssimas condi¢es
no transporte escolar.

A falta de escolas de ensino médio no campo é um fato presente em muitos municipios
de Maraba, a falta dessa politica publica, de certa forma, acaba fortalecendo o discurso de que
0 campo esté atrasado. O desinteresse do governo em abrir escolas de ensino médio no campo
é notdrio, o descaso com as populacdes do campo e a violacdo de direitos dos jovens
camponeses por uma educacdo do campo é frequente. No intuito de amenizar essa situacdo as
SEMED buscam encaminhar transporte escolar para os assentamentos, para que 0s educandos
ndo figuem sem estudar, porém, essa ideia cai por terra, pois a falta de estradas e as péssimas
condigdes nos transportes escolares fazem com que os educandos fiquem na mesma situacéo,
sem estudar.

Podemos ver na narrativa do agricultor Antonio oliveira, que mora no P.A a 17 anos,
gue a falta de escola de ensino médio acaba gerando muitos tumultos dos educandos do campo

com os da cidade.

7 Antonio Chaves, in PEREIRA, Andreia dos S. pesquisa socioeducacional I; histéria de vida dos sujeitos e da
comunidade. Faculdade de Educacéo do Campo — Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, 2016
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Eu tenho 17 anos que convivo aqui dentro desse P.A. E eu acho que se tivesse
uma possibilidade de uma escola com ensino médio aqui dentro seria muito
bom, até porque evitava alguns tumultos de, de aluno né, indo pra outra escola
saindo pra se misturar com os de 14 (Antonio oliveira®, entrevista realizada em
2019).

Esse relato ¢ relevante e nos faz perceber “os tumultos” como colocado pelo agricultor,
que os educandos do campo passam nas escolas urbanas, o preconceito que os jovens do campo
sofrem a ter acesso a uma escola na cidade € visivel, os preconceitos sdo de colegas de sala e
até mesmo de professores, eu ja passei por essa experiéncia e sinto muito por saber que muitos
jovens da minha comunidade irdo se deparar na mesma situacdo. Estd em um lugar que ndo te
reconhece e ndo aceita suas diversidades é frustrante, as escolas da cidade caracterizam-se na
ideia de desvalorizar quem vem do campo, a escola em vez de abracar as diversidades dos
sujeitos do campo, se nega a aceita-las.

Nesse sentido, reitero que precisamos lutar por mais escola no campo, a juventude
camponesa grita e alto para que no campo também tenha escola para eles, acredito que essas
vozes dos agricultores do P.A trazem questdes sociais, culturais, identitarias e trazem para
debate também a negacdo e falta de politicas publicas no campo. Percebemos assim, a
necessidade de trabalha-las nas escolas do campo.

Portanto, propor as poéticas orais dos moradores do P.A e a realidade sociais e culturais
dos sujeitos da comunidade, e do campo, ira ndo s6 fazer proporcionar debates e reflexdes
sobre a negacao de direitos e politicas publicas para o0 campo como também ira valorizar e
reforcar os contornos de escola do campo, fortalecendo o pensamento de uma escola com
pedagogias fundamentadas nas vivéncias da fala, do corpo e da voz, que nos representem e que
também desmitifiqguem o consumo excessivo de uma literatura branca.

Avrticular e reorganizar o pensamento cientifico com os saberes da experiéncia
é fazer do pensamento disciplinar multidimensional, pois deve ser prioritario,

para o Educador, a compreensdo de que precisara sempre ligar as partes ao
todo e o todo as partes (POSSAS, 2011, p.7).

Ligar os saberes da experiéncia ao conhecimento cientifico ou em outras palavras, ligar
as poeticas orais aos processos de ensino aprendizagem na disciplina de lingua portuguesa é
importantissimo para que haja a construgdo de um conhecimento por meio da realidade que
ultrapasse esse lugar que a literatura branca deixou posto para as poéticas dos sujeitos negros,

indigenas, quilombolas, ribeirinhos, camponeses, favelados e de tanto outros. O educador

& Antonio Oliveira, in PEREIRA, Andreia dos S. pesquisa socioeducacional VI; estagio docéncia I. Faculdade de
Educacdo do Campo, Maraba - Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, 2018.
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precisa fazer a articulagdo do micro com 0 macro para que consigamos desvelar 0s processos
criminosos e de carater violento vivenciados nas historias de vidas dos narradores e, por que,
ndo experiéncias de violéncia pedagogica.
Uma reforma educacional ndo é simplesmente, como muitos pensam, de
carater programatico, mas sim paradigmatico, porque inclusive o global e o
local precisam ser articulados, principalmente tratando-se da conjugacdo da

racionalidade sistematica com as humanisticas: a paixao, o temor, o medo e 0
panico, dentre outros (POSSAS, 2011, p.7).

Esperamos que essas discussdes possam abrir horizontes no que diz respeito ao trabalho

com essas poeticas e que a escola busque perspectivas que valorizem o conhecimento local e

que se utilize dele para pensar em um campo epistemoldgico capaz de discutir e construir outros
métodos de conhecimento e que faca sentido para esses sujeitos.

Espero que, reservando esse espaco, para que essas vozes, quem sabe, sejam

ouvidas, haja contribuicGes significativas aos estudos que entendam as

fronteiras epistemoldgicas como permeaveis. Outros sujeitos culturais e suas

praticas, especialmente as pedagdgicas parecem estar ficando cada vez mais

préximas de nos. O caos, a errancia, a simplicidade, o onirico, o mitico, o

primordial e a ambiguidade podem ser belos em um processo de ensino

aprendizagem envolvendo todo mundo no exercicio do encontro das
diferencas (POSSAS, 2011, p.9).

Busquemos assim, ultrapassar essas ideias impostas pela literatura, devemos agora
superar essa opressao que deixou o0s sujeitos subalternos no lugar do esquecimento. Para tanto,
somente a acdo humana deve organizar essas ideias literarias e recriar por meio das realidades
desses sujeitos um fazer literario que abrange principalmente as diversidades dos territdrios da
escola do campo, para gque tantas vozes, em especial, as do campo se agreguem ao ensino e

recrie modo de pensar também a escola do campo.
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Consideracoes

Para pensarmos em um trabalho pedag6gico que dé foco as narrativas orais, precisamos
abrir espacos para as alteridades de contextos subjugados e menosprezados, significando em
especial, dar passagem para a riqueza estética dessas vozes. O campo, ndo esque¢amos, ja é um
territdrio educativo, epistémico e metodoldgico.

Volto para onde tudo comegou, uma adolescente sem-terra, sem escola, sem
oportunidades. Trazer minhas reminiscéncias e voltar aquela experiéncia me fortalece, me
encoraja e me faz lembrar do que me tornei hoje. Ter me tornado uma académica do campo,
uma militante, demonstra que a luta pode ser alcancada, sair de um espaco de negacdo e
violéncia a um espago de conquistas individuais e coletivas resumidos na palavra (re)existéncia.
Temos que reexistir nesses espagos do esquecimento, nesses espagos de massacres, nesses
espacos de negacdo, nesses espacos de silenciamentos para atualizarmos nossa luta a cada dia.

A luta estd longe de ter fim, companheiros, nés como pesquisadores e camponeses
dedicados as causas da Educacdo do Campo, temos muitos desafios que ainda estamos
persistindo para encaminhar a conquista. Ao desenvolver esse artigo trago reflexdes a respeito
das subjetividades impostas sobre a classe trabalhadora, e também reflexGes no campo da
literatura e da educacdo, que nos ajudam a perceber e questionar as imposic¢des de realidades
gue ndo nos representam enquanto sujeitos do campo. Proponho também reflexfes que nos
ajudem de certa forma a pensar identidades da escola do campo, dando énfase ao trabalho com
as vozes dos sujeitos do campo.

As experiéncias alcangadas com este estudo me fizeram perceber que estamos num
caminho promissor. Pesquisar a nossa realidade e trazé-la para debate e reflex&o nos aproxima
ainda mais dos nossos ideais de luta por uma escola do campo com nossa identidade camponesa.
Trazer essas discussdes a respeito do trabalho com as vozes da luta pela terra € muito importante
e nos ajuda a ter suporte tedrico para obtermos avancos em termos da praxis que tanto
almejamos para as escolas do campo.

Foi também observada nas experiéncias alcancadas com este estudo, que ha ainda
dificuldade por parte de alguns dos professores e gestores da EFA em compreender a luta pela
terra como parte da Educacdo do Campo. Portanto, € notorio ver que os professores e gestores
necessitam de formacgdo continuada especifica para Educacdo do Campo, para que assim,
tenham também suporte tedrico que os auxiliem a pensar na construcdo autbnoma sobre
curriculo e préaticas pedagdgicas. Contudo, as escolas do campo carecem de mais atencao, ndo

é s6 a EFA que tem dificuldade a respeito de estrutura fisica, curriculo e de politicas



26

educacionais para 0 campo, enfatizo que para conseguirmos contribuicées em um projeto de
escola inovadora assim como o da EFA, necessitamos de apoio institucional e principalmente
de organizacdo que promova dialogo entre a academia e as escolas do campo.

A proposta que se deixa para a EFA Prof. Jean Hébette é a que o trabalho com as vozes
da luta pela terra seja levado em consideracdo, em especial, as vozes dos agricultores do PA
Grande Vitdria, para que assim, alcancemos através da realidade desses sujeitos o
amadurecimento no pensamento de escola do campo na EFA e que as questdes de carater
social dessas vozes conjuguem experiéncias de alteridades que criem praticas de ensino e
valorizem conhecimento local, no qual também possibilita aos educandos compreenderem a

importancia da luta pela terra na construcdo de um modelo ideal de escola do campo.
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