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RESUMO

A presente pesquisa insere-se no processo formativo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacdo em Letras e Linguagens da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para / Faculdade de Educagao do Campo. Aborda a questdo da Educagdo do Campo e Praticas
Curriculares na Escola Crescendo na Pratica no ensino de Lingua Portuguesa com o objetivo
de compreender e analisar como caracterizam as praticas curriculares dos docentes que atuam
no ensino da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica e que medida se aproximam
ou distanciam da perspectiva curricular da Educacdo do Campo. Vem apresentar um breve
historico do assentamento Palmares, onde a luta pela terra seguiu vinculada ao processo
historico da escola Crescendo na Pratica. A partir do roteiro de entrevista buscou-se identificar
algumas caracteristicas sobre o perfil de trés professoras que atuam no ensino da Lingua
Portuguesa onde, a partir dos relatos das professoras, os resultados apresentados foram breve
caracterizagdo das professoras; organizagao da escola e seu curriculo; organiza¢ao do trabalho
pedagdgico; valorizagdo e condigdes de trabalho; relagdo escola-comunidade; sobre Educagao
do Campo. As praticas pedagdgicas observadas a partir da pesquisa realizada por meio de
narrativas das professoras vem mostrar o curriculo como processo em disputa dentro da escola
Crescendo na Pratica, pois ¢ norteado pela secretaria municipal de educagdo que cada vez mais
se alinha a 16gica da Base Nacional Comum Curricular caracterizada como imposi¢ao curricular
e ainda ndo consegue atender todas as especificidades necessarias dos estudantes do campo.
Mas se tratando especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa, as professoras se
comprometem buscando iniciativas proprias para trabalhar os conteudos a partir da realidade
dos estudantes e da comunidade.

Palavras-chave: Escola do campo. Pratica curricular. Ensino de Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se no processo formativo do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo com habilitacdo em Letras e Linguagens da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Pard / Faculdade de Educacdo do Campo. Aborda a questdo da Educacdo do
Campo e Praticas Curriculares na Escola Crescendo na Pratica no ensino de Lingua Portuguesa
com o objetivo de refletir sobre as praticas curriculares dos docentes que atuam no ensino da
Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica e que medida se aproximam ou distanciam
da perspectiva curricular da Educagdo do Campo. A pesquisa foi realizada na Escola Crescendo
na Prética, localizada no assentamento Palmares II, conquistada através da luta pela terra no
estado do Para, empreendida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.
Palmares II esta localizado na regido do Sudeste, no municipio de Parauapebas, fazendo ainda
divisa com os municipios de Maraba e Curiondpolis.

O interesse pela tematica, tendo o Assentamento Palmares II como locus da pesquisa,
se relaciona com minha trajetoria de vida e formacao. Sou moradora do assentamento Palmares
IT desde o0 ano 1996, sendo também ex-estudante da escola apresentada neste trabalho.

Através dessa pesquisa foi possivel estabelecer alguns caminhos a serem percorridos
para realizagdo desse trabalho de pesquisa no complexo exercicio de desnaturalizar fatos e
elementos da realidade social a qual eu me encontrava envolvida. Assim, a Licenciatura em
Educacao do Campo me ajudou na construcao de um olhar cientifico sobre a realidade.

As principais motivagdes para a realiza¢do da pesquisa foram sendo construidas no
processo de minha inser¢do, no ano de 2014, no curso Licenciatura em Educacdo do Campo
na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), na Faculdade de Educacdo do
Campo (Fecampo).

O curso propicia tempos formativos realizados na Universidade (Tempo Universidade)
e tempos formativos orientados e realizados em nossas localidades de moradia (Tempo
Comunidade), através de pesquisas socioeducacionais, estdgios de docéncia dentre outras
atividades, caracterizando assim uma formagdo em alternancia pedagogica. Varias questoes
foram me provocando no decorrer das pesquisas, como: Quais principios devem ser observados
no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa considerando a perspectiva da

Educagdo do Campo? Como se caracterizam as praticas curriculares dos docentes que atuam



no ensino da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica e que medida se aproximam
ou distanciam da perspectiva curricular da Educagdo do Campo? Quais os desafios encontrados
pelos educadores de Lingua Portuguesa da escola crescendo na Pratica na realizagdo do
curriculo?

Esse conjunto de questdes contribuiu para que eu fosse delimitando o objetivo desta
pesquisa que consiste em compreender como se caracterizam as praticas curriculares dos
docentes que atuam no ensino da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica como tém
se aproximado ou distanciado da perspectiva curricular da Educa¢do do Campo, valorizando
suas narrativas. Assim, delineei como objetivos especificos: (i) Historicizar a constitui¢do da
escola Crescendo na Pratica do assentamento Palmares II no contexto local/regional
evidenciando seus principios pedagogicos, caracterizando os sujeitos atendidos na escola e
professores que atuam no ensino da Lingua Portuguesa nesta escola; (ii) Discutir o que ¢ pratica
curricular problematizando a especificidade da Lingua Portuguesa, bem como, possibilidades
da pratica curricular orientada na perspectiva da Educa¢do do Campo e seus principios; (iii)
Compreender como se dé a escolha das atividades a serem realizadas com os estudantes (selecao
de conteudo, metodologias), problematizando o que ¢ ensinado, por qué, como e com qual
objetivo, considerando ainda os desafios encontrados pelos educadores de Lingua Portuguesa
da escola crescendo na Prética na realizagdo do curriculo; (iv) Analisar em que medida as
praticas curriculares dos professores de Lingua Portuguesa se aproximam ou se distanciam da
perspectiva da Educacao do Campo.

Essa definicao, apontou a necessidade de realizagdo de entrevistas complementares com
os professores que atuam no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental, onde realizei minhas atividades de estagio docéncia. A opcao pela entrevista com
utilizacao do celular, via WhatsApp, deu-se em especial devido ao contexto da pandemia de
Covid-19 e consequente suspensao de atividades presenciais, o que inviabilizou um momento
mais sistematico de novas observagdes em sala de aula focando mais objetivamente no objeto
de pesquisa. De modo que, neste trabalho, as praticas curriculares serdo abordadas a partir da
narrativa dos sujeitos, professoras. Na escola atuam quatro professores, sendo apenas um do
sexo masculino que nao se dispOs a participar da pesquisa através do whatsApp frente
impossibilidade de encontro presencial devido contexto da pandemia de Covid-19. De modo
que, somente tivemos retorno de trés professoras que foram identificadas, neste trabalho, com
letras do alfabeto.

A busca pela compreensao das praticas curriculares dos docentes que atuam no ensino

da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica ndo se limita a sua descri¢cdo, mas



considera a necessidade de compreender por que estdo sendo, que elementos as condicionam e
determinam.

O trabalho esta estruturado em quatro secdes, sendo: a primeira se¢ao trata de um breve
historico do assentamento Palmares II, situando a conquista da Escola Crescendo na Pratica; a
segunda secdo apresenta uma revisao de literatura sobre as categorias que nortearam a pesquisa
_a (s) concepcao (os) de pratica pedagdgica e curricular, buscando ainda, identificar a
especificidade da Lingua Portuguesa, bem como, revisdo de literatura sobre o movimento da
Educacao do Campo e seus principios; a terceira se¢do expde e discute as entrevistas com
professoras que atuam no ensino da Lingua Portuguesa; a quarta secdo problematiza a
compreensdo das professoras sobre Educagdo do Campo recuperando um dos principios forte

que diz respeito a relagdo com a comunidade.



1. A LUTA PELO DIREITO A TERRA, TERRITORIO, TRABALHO, EDUCACAO,
ESCOLA

Neste topico, historiza-se a constitui¢ao da escola Crescendo na Pratica do assentamento
Palmares II no contexto local/regional evidenciando seus principios pedagogicos,
caracterizando os sujeitos atendidos na escola e professores que atuam no ensino da Lingua

Portuguesa nesta escola.

1.1 BREVE HISTORICO DO ASSENTAMENTO PALMARES II

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), durante todo seu processo
histérico, marca a luta por reforma agraria que implica “a democratizagdo da terra ¢ a
eliminagdo do latifundio” (STEDILE, 2012, p. 558). A educagio ¢ vista pelo movimento como
uma forma pela qual o ser humano pode ser transformado. O movimento ¢ reconhecido por sua
caracteristica de lutar pela democratizagdo da terra, da satide, educagdo e cultura como
dimensdes indissociaveis. O MST ¢ um movimento camponés que se une a outros movimentos
para lutar por direitos sociais.

Por acreditar que a luta faz valer direitos dos povos, em 1994, o MST do estado do Para
deu iniciou uma ocupacdo da area de concessao da Companhia Vale do Rio Doce situada no
municipio de Parauapebas, mas nao se passou muito tempo até que através de mandado judicial
as familias fossem despejadas. Como forma de resisténcia, as familias se reuniram e foram
ocupar a sede do Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA) em Maraba.
A reivindicagdo era a desapropriacdo de terras para que as familias pudessem trabalhar, mas
sem resposta do governo, os acampados permaneceram acampados na area por alguns meses
(SILVA et al, 2014).

Durante os meses em que as familias permaneceram em frente ao INCRA de Maraba,
houve a organizacao para levantamento de demandas que eram necessarias para a organicidade
do acampamento. Como havia uma presenga expressiva de criangas em idade escolar, uma
dentre as demandas apresentadas foi a criagdo de uma escola improvisada. Segundo
informacdes levantadas através das entrevistas com assentados, ainda em agosto de 1994, os
militantes realizaram uma assembleia para decidir sobre a criagdo da escola e qual nome seria
dado a mesma. Durante a assembleia varios nomes foram sugeridos para a escola, e foi quando

uma acampada citou o nome Crescendo na Pratica (SILVA et al, 2014).



O movimento MST assumiu uma forte batalha na luta pela posse da terra no estado do
Para. O governo ndo decidia sobre a liberagdo da terra, e por isso algumas familias foram
desistindo do sonho de conquistar um pedago de terra. Apds alguns meses de ocupacao do
INCRA, as conquistas haviam sido poucas, entdo os acampados retornam para o municipio de
Parauapebas, e ocupam uma area da Fazenda Rio Branco, o acampamento recebeu o nome de
Vila das Baratas. Assim que as familias terminaram de montar acampamento, decidiram que a
escola continuaria funcionando. Suas atividades tiveram inicio debaixo de uma arvore, foi
quando todos os acampados se juntaram e construiram uma escola de palha de palmeira.
Inicialmente todos os educadores trabalhavam de forma voluntaria, e todos sem formagao na
area da educacdo, muitos deles tinham apenas o ensino fundamental, mas a decisdo estava
tomada, as criangas do acampamento teriam uma escola (SILVA et al, 2014).

O tempo foi passando, e apds uma luta que durou dois anos de enfrentamento com o
governo, 817 familias conseguiram ocupar definitivamente a Fazenda Rio Branco em uma area
a 8 quilometros do municipio de Parauapebas. Nesse periodo ocorreu uma discussdo entre os
acampados, pois muitos deles queriam construir a vila definitiva préximo a cidade, e outros
queriam que fosse mais distante onde a area continha a terra mais fértil. Em assembleia com
militantes ficou decidido que os assentados poderiam se dividir para formarem duas vilas,
assim, das 817 familias acampadas, 500 decidiram que iriam construir uma vila mais préxima
de onde aconteceria a divisdo dos lotes de terras, foi entdo que ocorreu a construgao das vilas

Palmares I e Palmares II, e os acampados se tornaram assentados (SILVA et al, 2014).

Figura 1: Assentamento Palmares II
Fonte: SILVA, 2016
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Ao longo do processo de luta pela construgdo do assentamento, a escola vai se impondo
como uma necessidade. Quando as familias chegaram na nova vila, logo se juntaram para
construir o barracdao de palha para a escola continuar funcionando, a escola atendia cerca de
500 criangas, que estudavam de 1° a 4° série.

Quando terminou o processo de constru¢do e organizacdo da escola, os militantes da
vila decidiram ir a prefeitura do municipio de Parauapebas em busca dos seus direitos, tendo
em vista que educagdo de qualidade ¢ um direito de todos os povos. As familias acampadas
demandam o governo local para que garanta materiais pedagogicos, merenda escolar e
remuneragdo para os educadores. Durante um periodo houve vérias negociagdes entre
representantes da vila e o governo municipal, as reivindicagdes foram atendidas, e foi possivel
garantir a remuneracao dos educadores.

Os educadores garantiram a escolarizagdo das criangas pelo periodo de dois anos, € no
ano de 1998 houve o concurso publico do municipio de Parauapebas, e os educadores foram
substituidos por educadores da cidade. Os educadores despedidos decidiram buscar formagao
em docéncia na expectativa de retornar sua atuagao na escola, mas o acesso a formagao de nivel
superior s6 era possivel fora da vila. Assim, muitos foram se formando em Ensino Médio
Magistério e outros estudaram em cursos do Programa Nacional de Educag¢do na Reforma
Agraria (PRONERA) realizados em parceria com a Universidade Federal do Para (UFPA),
campus Marabd. O Pronera destacou-se como importante “politica publica especifica para a
educacgao formal de jovens e adultos assentados da Reforma Agraria [...] e para a formacao de
educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou do seu entorno e atendam a
populacao assentada” (SANTOS, 2012, p. 629).

Na vila Palmares II algumas necessidades basicas foram reivindicadas pelos militantes
junto ao governo. Dessa mobilizag¢do resultou: o prédio permanente da escola Crescendo na
Préatica foi construido, mas o governo estava demorando para fazer a inauguragdo. Foi quando
a escola de palha, onde as criangas estudavam foi destruida pelo fogo durante uma madrugada.
Por este motivo, os educadores decidiram ocupar o prédio permanente da escola mesmo sem a
liberagdo do governo.

Hoje, o Assentamento Palmares tem uma populacdo de aproximadamente 15.000
habitantes. E uma comunidade que luta pela permanéncia de sua identidade cultural, mesmo
tendo seus direitos desrespeitados pela falta de politicas publicas do municipio, se desafia a
lutar. A escola Crescendo na Praticas que tem sua historia construida juntamente com a historia

do assentamento, pode-se dizer que ¢ um espaco onde reflete o valor de todos os anos de luta.
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1.2 ALGUNS ASPECTOS DA SITUACAO ATUAL DA ESCOLA CRESCENDO NA
PRATICA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Crescendo na Pratica, foi reconhecida pelo
Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 1996. A escola ¢ uma conquista do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e estd localizada no Assentamento Palmares II, a 22
quilémetros do municipio de Parauapebas, no Sudeste do Para. Atualmente atende 632 alunos
que estudam distribuidos em trés turnos. A escola recebe alunos do proprio Assentamento e de
comunidades vizinhas. Conta com funcionarios da comunidade e da area urbana de
Parauapebas.

Considerando a realidade do meio rural ao longo da histéria, a educacao foi negada aos
camponeses, reproduzindo-se a ideia de que agricultor ndo precisava de estudo e que o estudo
ou direito a escola ndo € para todos. Tem-se portanto, os maiores indices de analfabetismos nas
areas rurais (IPEA, 2021). O que tem impossibilitado a conquista de outros direitos. Mais
recentemente, ao se convencerem da importancia do acesso a escola, as familias passam a
reivindica-la especialmente para as novas geragdes. No entanto, persiste como direito negado
frente a ausencia de escolas nas comunidades. Atualmente, a busca por escola representa um
dos motivos que levam ao deslocamento e circulacdo das familias. A demanda por acesso e
melhorias na educagdo também encontra-se dentre os motivos da migra¢do de moradores. Uma
das principais reivindicagdes politicas referente as politicas de assentamento rurais € a
institucionalizagdo da escola, tanto para as criangas como para os adultos. Esta ¢ uma demanda

generalizada e recorrente nos PA’s de todo o Brasil”” (BRINGEL, 2006).

Quando chegamos no Z¢ de Areia, percebemos a necessidade da escola no
acampamento, em Maraba fizemos uma reunido da coordenagdo, ¢ eu optei
por ficar j& na coordenacao de educacdo, entdo todo dia de manha eu pegava
tudo quanto era menino do acampamento que queria estudar e levava pra
debaixo da mangueira, que inclusive essa mangueira tinha um piso de cimento
em volta, ai eu colocava as crianga no chio e as folhinha amarela que caia
agente usava pra fazer as letras com carvao[...]. (NUNES, Prof. da Escola
Crescendo na Pratica. Entrevista concedida em 2014).

Inicialmente, em 1996, as turmas eram multisseriadas, atualmente os alunos da E.M.E.F
Crescendo na Pratica estdo distribuidos em 53 turmas organizadas por ciclos de aceleragdo e
Educagao de Jovens e Adultos, organizados nos trés turnos (manha, tarde e noite). O objetivo

das turmas por ciclo € organizar o tempo escolar de acordo com as fases de crescimento dos
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alunos com duragdo dos 09 anos do ensino fundamental, voltado para alunos de 6 a 14 anos de
idade.

A partir do ano 1996, a escola passou a funcionar em prédio permanente. Conforme
observacao in loco realizada no ano 2014, area do terreno corresponde a 11.424m?, com
cobertura de telha de barro, piso industrial, energia elétrica, iluminacdo com lampadas
fluorescentes, forrada com PVC, calgadas e muro, o prédio contém: 1° bloco administrativo
com: 1 secretaria, 1 biblioteca,1 sala dos professores, 1 sala dos vigias; 2° bloco administrativo:
1 sala da diretoria, 1 sala da coordenagdo, 1 almoxarifado, 1 sala de digitagdo, 1 sala
administrativa cedida para o ensino médio, 2 banheiros, 1 sala de informatica, 1 sala de jogos,
2 banheiros feminino e 2 masculinos, 1 banheiro adaptado para pessoas com necessidade
especiais, 1 cozinha, 1 dispensa para materiais de limpeza, 1 dispensa para alimentagao, 1 patio
que ¢ usado como refeitorio, auditorio, 1 sala de leitura, sdo 34 salas de aula.

Até o ano de 2014, inicio dessa pesquisa, a eleigdo para escolha da diretoria da escola
era realizada a cada dois anos, onde a comunidade escolar escolhia através do voto a gestdo da
Escola. Assumindo esta dire¢ao uma diretora e dois vice-diretores, mas no ano de 2018 houve
uma disputa politica dentro do assentamento Palmares Il onde um grupo se aliou ao prefeito de
Parauapebas e, entdo, a direcdo da escola Crescendo na Pratica passou a ser indicagdo do

prefeito, esse momento foi chamado pela comunidade de O Golpe.

Figura 2:E.M.E.F. Crescendo na Pratica
Fonte: SILVA, 2016
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A partir do ano de 2018, a escola passou a ofertar somente os anos finais do ensino
fundamental e cede sua estrutura para o funcionamento do ensino médio, como explica uma das

professoras inseridas na pesquisa:

O nosso publico sdo criangas de 11 anos até alunos de 50 anos nds temos. Os
alunos de 11 anos é do 6° Ano, 7° Ano, 8° ¢ 9°. O 9° Ano se encerra com alunos
de 13, 14 anos, uma pequena minoria de 16 anos. A maioria de 16 anos ja esta
na EJA. Ai ja varia a EJA, que nés temos alunos até de 50 anos (Professora
V).

Além da escola Crescendo na Pratica, no assentamento também existem mais duas
escolas, que sdo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Oziel Alves Pereira que oferta
educacgao do 1° ao 5° ano do ensino fundamental II, e a Escola Municipal de Educagado Infantil
Maria Salete Ribeiro Moreno que atende criangas de 4 a 5 anos de idade.

A maior parte dos estudantes da escola Crescendo na Pratica depende do transporte
escolar para chegar até a escola. No periodo chuvoso eles sdo bastante prejudicados, pois a
estrada nao se encontra em boas condic¢des, assim como os dnibus também ndo tem manuten¢ao
adequada para fazer o percurso. A escola tem que se organizar internamente para nao deixar
os estudantes prejudicados. Entdo, professores, gestdo e coordenagdo pedagdgica se propdem a
repassar os conteudos aos que perdem aula por ndo conseguirem chegar no horario da aula. Os
estudantes do periodo da tarde sdo os mais prejudicados, pois sdo os que mais dependem do
transporte escolar.

Segundo informacdes coletadas, a maioria dos estudantes nasceu no estado do Paré e
seus pais sdo migrantes de outros estados e se envolveram no processo histérico da luta pela
terra do assentamento Palmares II. H4 também os que sdo filhos de pessoas que adquiriram
terras da reforma agréria de assentados, passando assim a ser moradores de Palmares (Pesquisa
de campo, 2016).

O trabalho pedagogico da escola Crescendo na Pratica ¢ orientado pela secretaria de
educac¢do do municipio de Parauapebas-SEMED que parte de uma logica conteudista, para
abranger todas as escolas municipais.

O Setor da Educa¢dao do Campo no municipio de Parauapebas, ligado a Secretaria
Municipal de Educagdao-SEMED, tem o objetivo mediar a educacao municipal das escolas do
campo, adaptando o Documento Curricular Municipal de Parauapebas (DCMP) a realidade dos
alunos do campo no municipio. Para isso, o setor tem uma equipe especifica que direciona o

ensino segundo as especificidades da educagcdo do campo.
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Na perspectiva de se ter um curriculo que seja construido de acordo com a realidade dos
sujeitos, a Escola Crescendo na Pratica vai construindo internamente estratégias interligando
as praticas existentes na comunidade local ao curriculo exigido. A escola além de estar
localizada no campo ¢ fruto da luta dos trabalhadores por direitos e tem como permanente

desafio, se firmar como uma escola com identidade camponesa.

2 APROXIMACOES TEORICAS

Considerando o foco da pesquisa voltado a compreender as praticas curriculares dos
docentes que atuam no ensino da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Prética e se
aproximam-se ou distanciam-se da perspectiva curricular da Educagdo do Campo, no processo
da pesquisa ficou explicita a necessidade de eleger algumas categorias tedricas como: Educacao
do Campo e seus principios, pratica pedagogica e curricular, especificidade da pratica
pedagdgica em Lingua Portuguesa, trabalho docente e a escola como territorio de disputa
curricular. Destacamos que foi o movimento de aproximacao da realidade social, o contato com
as narrativas docentes, que nos orientou na selecio dessas categorias. Para essa compreensao,
tomamos como principais referéncias os trabalhos de Roseli Salete Caldart (2012) sobre
Educag¢do do campo; Monica Castagna Molina e Lais Mourao Sa (2012) ao refletirem a respeito
da escola do campo; além de estudos de Libaneo (1993), Maria Isabel da Cunha (1992), Maria
Antonia de Souza (2016) que trazem muitas contribui¢des ao debate acerca da pratica
pedagogica, bem como, estudos de Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001) e Miguel G. Arroyo
(2013) sobre a compreensao de curriculo. Para tratar mais especificamente do ensino de lingua

portuguesa, mobilizamos os trabalhos de Nilsa Brito Ribeiro e Lucivaldo da Silva Costa (2014).

2.1 EDUCACAO E ESCOLA DO CAMPO

Tratar da questdo Educagcdo do Campo ¢ tratar de uma educag¢dao que compreenda os
processos sociais, que € norteada pelo contexto da realidade social, € referir-se a educacao que
v€ o0s sujeitos como protagonistas de seu destino. Outra caracteristica bastante relevante da
Educagao do Campo ¢ ter como perspectiva trabalhar a realidade dos agricultores, levando em

consideracdo o trabalho, a cultura e os objetivos das lutas camponesas e sua historicidade.
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A autora Roseli Salete Caldart (2012) apresenta discussdes importantes sobre o percurso

da Educag¢do do Campo. Em seu texto “Educacdo do Campo”, retrata a importancia dos

movimentos sociais no processo de constru¢do, principalmente o MST, através das lutas dos

camponeses que além de reivindicarem por reforma agraria, dentre outros direitos, lutam por

uma educacao digna no e do campo.

Neste sentido, Caldart (2012, p. 259) reflete que

A Educagao do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questoes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses € ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura que
tém implicacdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formagdo humana.

E possivel entender um pouco sobre o processo historico da construgdo da Educacao

do Campo, suas caracteristicas e transformagdes com a contextualiza¢do feita por Caldart

(2012, p. 259-260).

O surgimento da expressdo “Educag¢do do Campo” pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educacdo Basica do Campo no contexto de preparacao da I
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada Educagao
do Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia
de 26 a 29 de novembro de 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos
debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

Caldart (2012) afirma que, o lema formulado na II Conferéncia Nacional, “Educag¢do do

Campo: direito nosso, dever do Estado

momento:

"’

, expressou o entendimento comum possivel naquele

a luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagdo € especifica,
necessaria e justa, deve se dar no ambito do espaco publico, e o Estado deve
ser pressionado para formular politicas que a garantam massivamente, levando
a universalizacdo real e ndo apenas principio abstrato. Em meio aos debates,
as vezes acirrados, ficou reafirmada a posicdo originaria de vinculo da
Educagdo do Campo com o polo do trabalho, o que significa assumir o
confronto de projetos, e desde os interesses da agricultura camponesa.

Para Caldart (2012, p. 263-264) a Educag¢do do Campo, como pratica social ainda em

processo de constituicao historica, tem algumas caracteristicas que podem ser destacadas para

identificar, em sintese, sua novidade ou a consciéncia de mudanga que seu nome expressa.



16

Abaixo estdo descritas apenas algumas caracteristicas que segundo a autora devem ser

fundamentais na educacao do campo.

. Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo
a educagdo (e ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas
em seu nome. A Educagdo do Campo ndo € para nem apenas com, mas sim,
dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.

. Combina luta pela educagdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria,
pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso,
sua relacdo de origem com os movimentos sociais de trabalhadores. Na logica
de seus sujeitos e suas relagdes, uma politica de Educa¢do do Campo nunca
sera somente de educagdo em si mesma e nem de educagdo escolar, embora
se organize em torno dela.

. A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas da
Educacdo do Campo pelo que representa no desafio de formagdo dos
trabalhadores, como mediagdo fundamental, hoje, na apropriagao e producao
do conhecimento que lhes ¢ necessario, mas também pelas relagdes sociais
perversas que sua auséncia no campo reflete e sua conquista confronta.

. Os educadores s@o considerados sujeitos fundamentais da formulacdo
pedagogica e das transformagdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do
Campo tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formacéo
especifica nessa perspectiva.

Para refletir sobre a questao Escola do Campo, as autoras Molina e Sa (2012), no texto
intitulado “Escola do Campo”, abordam a contextualizacao historica do surgimento da proposta
do movimento da Educagdo do Campo, que através das lutas dos movimentos sociais
camponesas por terra e educacao, forjaram a identidade da Escola do Campo, que deve garantir

a educagao dos sujeitos do campo. Assim, para Molina e Sa (2012, p. 327) a concepgao de

escola do campo a qual tratam

se enraiza no processo historico da luta da classe trabalhadora pela superagéo
do sistema capitalista. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a
escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte desta luta. A
especificidade dessa insercdo se manifesta nas condi¢gdes concretas em que
ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo em vista o0 modo de
expansdo do agronegocio e suas determinagdes sobre a luta pela terra e a
identidade de classe dos sujeitos coletivos do campo. Molina e S& (2012, p.
325)

Molina e S4 (2012, p. 327), partindo dessa materialidade, destacam que a Educagao do
Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um conjunto de principios que

devem orientar as praticas educativas que promovem com a perspectiva de oportunizar a

ligagdo da formacdo escolar & formacdo para uma postura na vida, na comunidade — o
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desenvolvimento do territdrio rural, compreendido este como espaco de vida dos sujeitos
camponeses. A Escola do Campo tratada por Molina e S (2012, p. 327) busca transformar o
sistema educacional que ja esta posto, a partir das concepgdes sobre as possibilidades de atuagao
das instituicdes educativas na perspectiva contra hegemonica, além das fungdes
tradicionalmente reservadas a escola, como a socializagdo das novas geracdes € a transmissao
de conhecimentos, a escola do campo, que forja esta identidade, pode ser uma das protagonistas
na criagao de condigdes que contribuam para a promogao do desenvolvimento das comunidades
camponesas, desde que se promova no seu interior importantes transformacoes, tal como ja vem
ocorrendo em muitas escolas no territorio rural brasileiro, que contam com o protagonismo dos
movimentos sociais na elaboracdo de seus projetos educativos e na sua forma de organizar o
trabalho pedagogico.

Para tratar a respeito da Educacgao e as escolas do campo, a autora Roseli Caldart (2003)
vem através de seu texto intitulado “Escola em Movimento” trazer reflexdes sobre a visdo de
educagdo basica do campo a partir das experiéncias e propostas pedagogicas vinculadas ao
MST.

Roseli Caldart (2003) também vem apresentar a relagdo do movimento social MST com
a escola, bem como a organizagdo dos sem terras para lutar por uma educacao digna no campo

como um direito social.

Quase ao mesmo tempo em que comegaram a lutar pela terra, os sem-terra do
MST também comegaram a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar em si
mesmos o valor do estudo e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a ele.
No comego ndo havia muita relacdo de uma luta com a outra, mas aos poucos
a luta pelo direito a escola passou a fazer parte da organizagao social de massas
de luta pela Reforma Agraria, em que se transformou o Movimento dos Sem
Terra (CALDART, 2003, p. 62).

A luta do MST também esté ligada ao contexto mais amplo onde toda sociedade tem o

direito de ter escola tanto do campo quanto da cidade. Assim Caldart (2003, p. 66) reflete que

Uma escola do campo nao ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim ¢ a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo
como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de
humanizag¢do do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da
sua relacdo com o conjunto da sociedade. Se ¢ assim, ajudar a construir
escolas do campo ¢é, fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do
campo como sujeitos, organizados e em movimento. Porque ndo ha
escolas do campo sem a formagao dos sujeitos sociais do campo, que
assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro.
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Outro trago marcante da luta por uma educagdo basica no campo que Caldart demonstra
em seu texto € o esforco dos movimentos sociais pela garantia de escolas permanentes nos
territdrios camponeses. Essa escola vem para mudar o conceito construido historicamente no
meio social de que as pessoas do campo nao necessitam de envolvimento ao mundo das letras,
assim, a autora vem mostrar que a luta dos sem terra foca na perspectiva de conciliar o mundo
do trabalho com a educacao.

A partir das ideias expostas no texto, também ¢ possivel refletir a respeito da proposta
pedagdgica dos movimentos sociais, mais especificamente o MST, que desde sua criagdo tem
o potencial de formar os sujeitos sem terra os tornando mais humanos, capazes de refletirem
para além de si mesmos, sobre a escola que querem, sobre meio social em que vive e se
indignarem com as injusticas. Portanto, a autora afirma que “ajudar a formé-los também ¢ um
desafio das escolas do campo” (CALDART, 2003, p. 70).

Para se fazer escolas no campo Caldart (2003) vem trazer reflexdes que transmitem o
entendimento de que ¢ necessario enxergar o movimento social como sujeito educativo,
respeitar as trajetérias de vida dos sujeitos do campo, bem como suas trajetorias, suas
realidades, as caracteristicas sociais que sdao proprias desses sujeitos. Traz também reflexao
sobre a importancia do comprometimento dos educadores com a formagdo dos sujeitos do
movimento social, pois a educag¢ao que deve ser ofertada para esses sujeitos tem que objetivar
a formacao da consciéncia humanizadora.

Caldart (2003) também faz apontamentos sobre a oferta de educagao coletiva a partir da
pedagogia do movimento social onde a escola ndo ¢ s6 dos educadores, mas sim de todos os
sujeitos que desejam contribuir nos processos educativos, mesmo que sejam outras pessoas da
equipe escolar e de fora da escola, mas que tenham o desejo de estar envolvido nesta tarefa.

A autora Roseli Caldart (2020) em seu texto que tem como tema Funcdo social das
escolas do campo e desafios educacionais do nosso tempo, vem apontar os desafios postos para
todas as escolas de modo geral, campo e cidade. Traz reflexdes importantes a respeito da
responsabilidade das escolas do campo onde em meio ao modelo de sociedade dominada pelo
sistema capitalista que influencia fortemente o meio da educacdo a formar pessoas somente
para o mercado de trabalho, estudantes e educadores do campo sao chamados para adotarem
praticas pedagdgicas conforme as necessidades dos camponeses.

Houve um processo de luta a partir dos movimentos sociais para o surgimento da
Educagdo do Campo. Caldart (2020) reflete que a Licenciatura em Educagdo do Campo foi
criada como parte da luta em defesa da escola publica do campo e para ajudar no fortalecimento

politico, organizativo e pedagogico da Educacdo do Campo. Enfatiza que, os desafios
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educacionais do nosso tempo exigem que trabalhemos para tornar esse vinculo ainda mais
organico.

A partir da contextualizagdo histérica do surgimento da Educagdao do campo muito se
discutiu sobre as formas de imposi¢ao sobre o modelo de educacdo que historicamente foi
pensado para criar mao de obra conforme as necessidades do capitalismo. A autora Roseli
Caldart (2020) faz apontamentos importantes a respeito dos desafios educacionais do nosso
tempo que devem trabalhar formas de enfrentamentos as investidas capitalistas que pdoe em
riscos a integridade das escolas publicas.

Os processos relacionados as necessidades e interesses das escolas publicas nos
territorios camponeses devem ser movidos pelo trabalho vivo de restauragdo da funcao
ambiental da terra. A agroecologia partindo da agricultura camponesa deve ser uma constante
ferramenta de estudo dentro das escolas do campo, pois a educagdo pode ser um modo de
estabelecer a relagdo entre o homem e a natureza.

A autora mobiliza a ideias de varios outros autores para refletir sobre o modelo social
capitalista excludente que proporciona a desigualdade social, exploragdo e dominagdo negando

os direitos dos povos do campo como a educagao. Portanto, segundo Caldart (2020, p. 4),

ha a necessidade de um processo de reconstrugdo social e ecoldgico do
mundo em curso, construidos nas contradi¢des em ambientes cada vez
mais conflituosos e tensos. Esses processos trazem desafios formativos
e educacionais cuja grandeza ainda nem conseguimos dimensionar
suficientemente.

A fungdo social da escola, deve partir fundamentalmente a partir das escolas publicas,
pois segundo Caldart (2020, p. 4). “sdo as escolas originalmente pensadas para acesso da
maioria € que podem ser geridas pelas suas formas de organizagao coletiva”

No debate dos povos tradicionais ¢ das organizagdes camponesas a partir das ideias da
Caldart (2020, p. 6) reflete-se que a “funcdo social da terra € colocar a producdo de valor de uso
em primeiro plano, dando prioridade ao objetivo de atender as necessidades humanas da
alimentacdo saudavel e condi¢des de habitacdo digna para todos” .

Também héd importantes a apontamentos feitos por Caldart que diz a respeito do avango
capitalista no uso devastador da natureza que visa somente o lucro através da mercantilizagao
dos bens naturais, mas ha também demonstragdes de que os trabalhadores tanto do campo

quanto da cidade tém como foco de luta a “funcdo ambiental da terra para reforcar a

acessibilidade da conexdo entre os processos de socializacdo da propriedade da terra e de
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reconstrucdo da agricultura em bases sociais e ecoldgicas efetivamente sustentaveis”
(CALDART, 2020, 6).

Portanto, podemos refletir a partir do texto de Caldart que a fun¢do social das escolas
do campo tem como foco a valorizagdo da agricultura camponesa e a garantia de acesso a
educagdo aos povos do campo por meio de escolas publicas que devem ser garantidas em seus

proprios territorios. Liga-se ao processo de luta a respeito da fungao socioambiental da terra.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRICULARES

Buscar ser comprometido com processos educativos numa perspectiva emancipadora,
deve ser um desafio constante de cada educador. Adotar medidas que levem em consideracdo
o meio politico, social, cultural, que compreenda qual as necessidades sociais e de
aprendizagem, e quais experiéncias sdo importantes, ¢ uma forma de reconhecimento do
protagonismo dos alunos na constru¢do metodologica da pratica pedagogica critica.

José Carlos Libaneo (1993) em sua obra que tem como titulo “Didatica”, aborda
assuntos reflexivos sobre o processo de ensino, os contetidos e suas caracteristicas, seus
objetivos. O autor aponta os educadores como principais mediadores dos processos educativos,
sendo importantes através dos seus métodos de ensino que podem influenciar acdes de pessoas
no meio social.

Libaneo (1993) aponta que, o campo especifico de atuagao profissional e politica do
professor ¢ a escola, a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um so6lido dominio de
conhecimento e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de
pensamentos independentes, critico e criativo, tais tarefas representam uma significativa
contribuicdo para a formacao de cidadados ativos criativos e criticos, capazes de participar nas
lutas pela transformacgao social.

Segundo a reflexdo de Libaneo (1993), a preparacdo das criangas e jovens para a
participagdo ativa na vida social € o objetivo mais imediato da escola publica. Esse objetivo ¢
atingido pela institui¢do de ensino, tarefas que caracterizam o trabalho do professor. A instru¢ao
proporciona dominio dos conhecimentos sistematizados e promove desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos alunos. Ensino corresponde as ag¢des indispensaveis para a
realizacdo da institui¢do; € a atividade conjunta do professor e dos alunos na qual transcorre o

processo de transmissao e assimilacdo ativa de conhecimentos, habilidades e hébitos, tendo em
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vista a instru¢do e a educacdo. A Didatica e as metodologias especificas das disciplinas,
apoiando-se em conhecimentos pedagogicos e cientifico-técnicos, sdo disciplinas que orientam
a acdo docente partindo das atuacdes concretas em que se realiza o ensino.

A forma de ensino ¢ um aspecto a ser considerado dentro da escola, pode contribuir para
a construcdo de conhecimento, tornando os sujeitos capazes de fazer leitura de mundo de forma
critica, reconhecerem as problematicas do meio em que estdo inseridos, formam valores sociais
que fortalecam cultura, vida cultural e politica. Quando se pensar na forma de ensino dentro da
escola, € necessario, antes, fazer reflexdo sobre quais as suas finalidades, e quais resultados
podem ser alcangados. Para Libaneo (1993) o trabalho docente constitui o exercicio profissional
do professor e este ¢ seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade ¢é
preparar os alunos para se tornarem cidadaos ativos e participantes na familia, no trabalho, nas
associacoes de classe, na vida cultural e politica. E uma atividade fundamentalmente social,
porque contribui para a formacao cultural e cientifica do povo, tarefa indispensavel para outras
conquistas democraticas.

Ha, pois, um trabalho pedagogico-didatico a se efetivar dentro das escolas que se
expressa no planejamento do ensino, na formulagao dos objetivos na sele¢ao dos conteudos, no
aprimoramento de métodos de ensino, na organizagdo escolar, na avaliacdo. Ligar a
escolarizagdo as lutas pela democratizagdo da sociedade implica, pois, que a escola cumpra a
tarefa que lhe € propria: prover o ensino.

Neste sentido, para Libaneo (1993), a missao do professor ¢ efetivar uma pratica
pedagdgica para além da escola, que entenda de forma metodologica e participativa o contexto
social. Libaneo (1993) aponta que o professor ndo ¢ apenas professor, ele participa de outros
contextos de relagdes sociais onde €, também, aluno, pai, filho, membro de sindicato, de partido
politico ou de grupo religioso. Esses contextos se referem uns aos outros e afetam a atividade
pratica do professor. Em relagdo ao aluno Libaneo (1993) aponta que, o aluno por sua vez, nao
existe apenas como aluno. Faz parte de um grupo social, pertence a uma familia que vive em
determinadas condi¢des de vida e de trabalho, ¢ branco, negro, tem uma determinada idade,
possui uma linguagem para expressar-se conforme o meio em que vive, tem valores e aspiragdes
condicionados pela sua pratica de vida.

Deste modo, o ensino ndo depende somente do professor, e a aprendizagem ndo ¢ algo
que cabe somente ao aluno, o ato de ensinar e aprender serve para ambos.

Em relagdo ao processo de ensino Libaneo (1993) ressalta que devemos entender como
o conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos, visando alcancar determinados

resultados (dominio de conhecimento e desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo
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como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de desenvolvimento
mental dos alunos. Considerando algumas caracteristicas desse processo.

Outra autora que tem reflexdes importantes quando se fala em Pratica Pedagogica e sua
relagdo com a Educag¢do do Campo, ¢ Maria Antdnia de Souza (2016), no artigo intitulado
“Sobre o Conceito de Pratica Pedagdgica” aponta que, a Pratica pedagogica € um conceito que
tende a ser explicitado por meio de relagdes diretas com a escola e o ensino. Pesquisas que
tratam da pratica pedagogica, geralmente, referem-se a ela como vinculada aos conteudos, a
relacdo do educador com o educando, as técnicas de ensino, a avaliagdo, aos materiais didatico
pedagogicos e as tecnologias educacionais. A pratica pedagdgica tem sujeitos, mediagdes e
conteudos que podem estar no mundo escolar ou fora dele. Ela pode estar voltada para reforgar
relagdes de dominagdo ou fortalecer processos de resisténcia. Com uma ou outra
intencionalidade ela continua sendo uma dimensao da pratica social.

Desse modo, para Maria Antonia de Souza (2016, p. 38) “a pratica pedagogica ¢
compreendida como processo de trabalho e como dimensao da pratica social, sob a influéncia
de determinantes internos e externos, além de estar vinculada a uma concepgao de sociedade e
educagao”. Souza (2016) apresenta uma visdo mais ampla da pratica pedagdgica ao evidenciar
sua ligacdo direta aos fendmenos do meio social. A natureza da pratica pedagdgica reside na
sua intencionalidade no contexto da pratica social. A educagdo escolar deve ir além dos muros
da escola. Segundo o debate de Souza (2016), ¢ como se a pratica social fosse a categorizacdo
da acdo humana, com pilares pedagdgicos, econdmicos, culturais, ideoldgicos, politicos etc.
Pilares que sofrem multiplas determinagdes uns dos outros. A sua natureza intencional expressa
objetivos que podem ser formar, modificar, transformar, conservar, dialogar, problematizar,
construir, desconstruir etc. Cada verbo da a¢do vem carregado de vontade coletiva, vontade
societaria, muitas vezes impressa por meio de ideologias. Logo, vontades e ideologias
expressam concepcdes de mundo, sociedade e educagdo, que podem ser conservadoras ou
transformadoras de relagdes sociais.

Tomando como referéncia a ideia da autora Maria Antonia de Souza (2016), € possivel
compreender a Pratica Pedagdgica como um processo que possibilita formagao de sujeitos que
podem ser formadores de novas praticas sociais de formas criticas, novas intencionalidades,
sujeitos que possivelmente se posicionam socialmente com ideias politicas coletivas, contrarias
as politicas mecanizadas ja estabelecidas.

Para uma melhor compreensao das praticas pedagogicas dos professores que atuam no
ensino de Lingua Portuguesa, buscamos neste trabalho, uma aproximacao de suas praticas

curriculares a partir de suas proprias narrativas. Estas praticas se ddo num contexto de avango
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das politicas neoliberais como também num contexto de reconhecimento de multiplas
identidades e as tensdes que as envolvem. Nesse sentido, concordamos as reflexdes de Antonio
Flavio Barbosa Moreira (2001, p. 41-42) ao analisar o tema do curriculo, cultura e formagao de

professores. O autor retoma que

A literatura especializada tem registrado, ao longo dos tempos, diferentes
significados para a palavra curriculo. Dominam, dentre eles, 0s que associam
curriculo a contetdos e os que véem curriculo como experiéncias de
aprendizagem. Outras concepcdes apontam para a idéia de curriculo como
plano, como objetivos educacionais, como texto e, mais recentemente, como
guase sinbnimo de avaliacdo. Minha opc¢do é admitir a importancia e a
necessaria articulacdo dos diferentes elementos enfatizados em cada uma das
concepcgOes apresentadas e, ao mesmo tempo, considerar o conhecimento
como a matéria prima do curriculo, entendendo entdo curriculo como o faz
SILVA (1996), como o “conjunto de experiéncias de conhecimento que a
escola oferece aos estudantes.”

E nessa perspectiva de compreender o “conjunto de experiéncias de conhecimento

que a escola oferece aos estudantes” (MOREIRA, 2001, p. 41-42) que o autor destaca

contribui¢des das perspectivas criticas de curriculo que

representa uma selegdo da cultura, uma escolha que se faz em um amplo
universo de possibilidades, e considerando a cultura como espago em que
significados se produzem, concebe o curriculo como uma pratica de
significagdo que, expressando-se em meio a conflitos e relagdes de poder,
contribui para a producdo de identidades sociais (SILVA, 1999 apud
MOREIRA, 2001, 43).

Ainda em concordancia com Silva (1999 apud MOREIRA, 2001), Moreira (2001) situa o
curriculo “como territdrio em que ocorrem disputas culturais, em gue se travam lutas entre diferentes
significados do individuo, do mundo e da sociedade, no processo de formagdo de identidades”
(MOREIRA, 2001, p. 43). Nessa mesma perspectiva, situamos os estudos de Miguel G. Arroyo (2013,
p. 15) que ao reconhecer o curriculo como territério de disputa, destaca estreita relacdo entre curriculo
e trabalho docente. Pois, “ [...] em nossa tradi¢do o curriculo é o nacleo duro, sagrado, intocavel do
sistema escolar. Gradeado como todo territorio sagrado, porque estruturante do trabalho docente”.
Reconhecendo a pertinéncia dessas analises, é com esse olhar que buscamos compreender as praticas
curriculares narradas pelas professoras de Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Prética,

Assentamento Palmares Il.

2.3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CAMPO
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A linguagem ¢ o fator principal e significativo na relagdo entre sujeitos. Para Maria
Isabel da Cunha (1989) a linguagem estabelece a reciprocidade, especialmente em situacdes
face a face. A fala de um produz a fala ou a reacao do outro e a subjetividade de ambos produz
uma aproximag¢ao unica que nenhum outro sistema de sinais pode reproduzir.

A area de Linguagem tem um papel significativo que permeia por todas as areas de
conhecimento, pois ¢ por meio da linguagem expressada em sala de aula entre educador e alunos
que o aprendizado acontece. Tratando do Ensino de Lingua Portuguesa no Campo, a Area de
Linguagem tem o papel importante, € uma area que tem em sua origem a preocupagao com uma
formacao docente, cuja matriz curricular considera as diferentes territorialidades dos sujeitos
do campo, a0 mesmo tempo em que, em seu delineamento curricular, potencializa os sujeitos
em formacao no sentido de construirem sua autonomia politico-pedagdgica para criar e recriar
novos conhecimentos que favorecam a compreensao critica do mundo, para além dos processos
de escolarizagao.

Os apontamentos feitos pelos autores Nilsa Brito Ribeiro e Lucivaldo Silva Costa (2014)
refletem em perspectiva historica e politica, a contribui¢do da area de Linguagens, enquanto
componente curricular do curso de Licenciatura Plena em Educagao do Campo (LPEC) da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa- Campus de Marabd), a formagao de
professores de escolas basicas do campo. E necessario considerar, antes de tudo, que qualquer
reflexdo ndo pode prescindir de um breve retorno as primeiras iniciativas de formagdo de
educadores do campo, nas regides Sul e Sudeste do Para, como resultado da luta mais ampla
dos movimentos sociais do campo por Reforma Agraria.

Ribeiro e Costa (2014, p.221) ressaltam que

a linguagem ¢ principal ferramenta que os sujeitos usam para alcangarem seus
objetos no contexto social, sendo ela a base da formacdo cultural, nesse
sentido, o ensino-aprendizagem da lingua nao pode se dissociar das condigdes
materiais de existéncia dos sujeitos que falam. Nem uma variedade linguistica
possui em si mesma valor social imanente. Cada variedade representa, por
tanto, em termos de valor social, o que representam seus falantes, na
sociedade.

Nesse sentido, por onde passa a relevancia politico-formativa da area de Linguagens?

Ribeiro e Costa (2014, p. 214) fazem a seguinte reflexao,

ora, no mundo contemporaneo em que as multiplas linguagens se impdem sob
o monopolio e alienacdo dos meios de comunicagdo veiculadores do
pensamento hegemonico, uma proposta e formagdo, que tem em seus
processos formativos a configuracdo da autonomia do professor do campo
para compreender e intervir nas dinamicas que ddo especificidades a vida do
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campo, deve manter a preocupagao permanente acerca das implicagdes da area
de Linguagens para a formagao.

Para Ribeiro e Costa (2014) o direito de produzir e entender os sentidos veiculados no
jogo da linguagem deve ser entendido como possibilidade de emancipagdo dos sujeitos no
processo de significar criticamente o mundo e as relagdes que nele se travam. Reflete-se assim
que, a Area de Linguagens tem a fungio de levar em considera¢io os desafios do educador do
campo enquanto mediador de conhecimento frente a um contexto tecnologico de uma sociedade
dominante e exigente em relagdo aos conhecimentos. E necessario que educadores transmitam
conhecimento de formas dinamicas e eficazes, e que os contetdos aplicados tenham como foco
o desenvolvimento dos pensamentos criticos, para isso, precisa-se sentir a necessidade de
reconfigurar a educagdo, para coincidir de forma plena com a vida do campo.

O educador que ensina sujeitos do campo tem o papel de levar em consideragdo a cultura
dos seus alunos, analisar a linguagem com o objetivo entender o significado que ela tem para
determinados sujeitos. O ensino de linguagens no campo tem um papel importante na

construgdo da identidade dos sujeitos camponeses.
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3. PRATICAS CURRICULARES: DIALOGO COM PROFESSORAS QUE ATUAM NO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA

A reflexdo sobre o trabalho pedagogico considera aqui docentes que atuam no ensino
da Lingua Portuguesa na Escola do Campo Crescendo na Pratica. A partir dos relatos, apresento
nesta se¢do: breve caracterizacdo das professoras; organizacdo da escola e seu curriculo;
organizagcdo do trabalho pedagdgico; valorizagdo e condigdes de trabalho; relacdo escola-
comunidade; sobre Educacao do Campo.

Buscamos identificar algumas caracteristicas sobre o perfil das professoras que atuam
no ensino da Lingua Portuguesa na escola Crescendo na Prética (Quadro 1), considerando
professoras com as quais realizamos atividades de estdgio docéncia, sendo 4 professores
(destes, 1 do sexo masculino). Na presente pesquisa, foi possivel a participagdo de 3 professores
(sendo uma a Coordenadora Pedagdgica da Escola). As professoras serdo identificadas com
letras do alfabeto.

Dentre os 4 professores, 3 sdo contratados e apenas 1 (sexo masculino) € concursado, o
qual, infelizmente, ndo foi possivel a realiza¢ao da entrevista devido contexo da pandemia de

Covid-19, dentre outros contratempos.

Quadro 1: Algumas caracteristicas do perfil das professoras que atuam no Ensino de Lingua Portuguesa
na Escola Crescendo na Pratica

Pseudonimo => Prof*/Coord. V Prof* C Prof* L
Idade 33 Anos 58 Anos 43 Anos
Sexo Feminino Feminino Feminino
Naturalidade Landri Salis- Piaui Viana/ Maranhdo Bernardo do Mearim-
Maranhédo
Local de moradia Assentamento Assentamento Palmares | Assentamento Palmares II
Palmares 11 1l desde 1996 desde 1998
Escolaridade Licenciatura em Licenciatura em Letras, Licenciatura em Letras,
Pedagogia, e Pedagoga, Pedagoga, Especializagdo
Licenciatura em Especializagdo em em Curriculo e Educac¢ao
Ciéncias Naturais Curriculo e Educagio do do Campo
Campo
Area de atuaciio Coordenadora Professora de Lingua
pedagdgica de Portuguesa, e Professora de Lingua
3° e 4° Ciclo, e EJA coordenadora do Projeto Portuguesa,
Mais Educac¢do
Tempo de atuagao 04 Anos 25 Anos 11 Anos
como professor
Tipo de vinculo Contratada Contratada Contratada
trabalhista

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020
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Chama atenc¢do ainda, o tempo de atuagdo em especial das duas professoras que estdo
em sala de aula, sendo 25 anos e 11 anos. De modo que, a trajetoria profissional e académica
dessas professoras se entrelagam com a constituicao do assentamento, como serd apresentado
no topico posterior.

As professoras atendem a perfis reivindicados pelo Movimento da Educa¢ao do Campo:
moram no assentamento, t€ém formacdo em nivel superior e formacao especifica para atuagao
com povos do campo. Apesar disso, possuem vinculo trabalhista através de contrato temporario,
0 que situa a categoria professor numa condicao de instabilidade profissional (vinculo precario).

Essa condi¢cdo de instabilidade profissional nos provoca pois fragiliza o trabalho
docente. Como bem destacou Caldart (2012, p. 263-264) “os educadores sdo considerados
sujeitos fundamentais da formulagdo pedagdgica e das transformacdes da escola. Lutas e
praticas da Educacao do Campo tém defendido a valorizacao do seu trabalho e uma formagao

especifica”.

3.1 ELEMENTOS SOBRE A ORGANIZACAO DA ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA
E SEU CURRICULO

As professoras apresentaram um pouco da Escola Crescendo na Pratica e sua proposta
pedagbgica, evidenciando suas principais caracteristicas. A partir da andlise dos relatos
identificamos quatro ideias-forca: a dimensdo da constitui¢do histérica da escola criada ainda
na ocupacao na sede do Incra/Maraba e acompanhando o itinerario / trajeto das familias; as
narrativas trazem o reconhecimento de que se trata de uma escola do campo e que tem suas
especificidades; e, reconhecem sua importancia politica, sendo escola referéncia; destacam
ainda potencialidades/tensdes quando se referem a escola de assentamento que fica perto da
cidade.

E possivel observar no relato abaixo, a dimensdo da constituicio histérica da escola
criada ainda na ocupacdo na sede do Incra/Maraba e acompanhando o itinerdrio / trajeto das

familias:

E porque assim, quando se fala da escola Crescendo na Pratica, eu sempre me
emociono com a historia da escola Crescendo na Pratica. Nos comec¢amos essa
escola, na verdade ela foi construida na porta do INCRA de baixo dos pés de
Mognos 14 de Maraba, o INCRA. Nessa época, ndo foi eu que comecei, mas
foi outras companheiras que estdo aqui como a professora Francisca, a
professora Cleude, a professora Maranata, elas tiveram essa oportunidade de
dar aula na porta do INCRA, sentada na grama. De la pra ca veio se
constituindo. [...] No acampamento chamado Vila da Barata demos inicio,
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nessa época eu ja estava 14, né? Quando iniciou o trabalho 1a a escola era de
palha (Prof* C, 25 anos de atuag@o na escola).

As narrativas das professoras trazem o reconhecimento de que se trata de uma escola

do campo e que tem suas especificidades:

Entdo, a escola Crescendo na Pratica ¢ uma escola, como eu ja falei
anteriormente, ela ¢ uma escola conhecida a nivel de Brasil e de mundo, ¢ uma
escola que se diferencia das outras escolas do campo e até mesmo da cidade,
né? E pelo seu formato, pela sua caracteristica, né? Pelas pessoas que
trabalham, ela se diferencia, porque aqui nés atende a maior parte dos alunos
na parte da tarde eles sdo do campo, ele vem de longe da roga, tem alunos que
andam mais de 40 quilometros, boa parte a pé para poder pegar o Onibus,
porque muitas vezes o Onibus ndo vai onde o aluno t4, ele tem que andar um
pouco a pé para poder pegar o O6nibus (Prof* C, 25 anos de atuagdo na escola).

Apesar disso, vao se apresentando as tensdes quanto a sua localizagdo estratégica,
proxima do nucleo urbano de Parauapebas. O que a situa também como um espaco de disputa.

As professoreas reconhecem ainda sua importancia politica, sendo escola referéncia.

Entdo a Crescendo na Pratica, ela ¢ a mée da [escola] Salete Moreno que € a
creche hoje, e ¢ a mae da escola Oziel Alves Pereira, a escola Oziel Alves
Pereira atende o fundamental menor que é do 1° ao 5° ano, e a Salete ¢ a
educacdo infantil. Entdo, a escola mie é a Crescendo na Pratica. E uma escola
que todo professor quer vim quando passa no concurso. Uma porque fica mais
proxima da cidade, né!? Ela ¢ escola do campo, mas ¢ a escola que fica mais
perto da cidade  (Prof* C, 25 anos de atuacao na escola).

Bem, a Escola Crescendo na Pratica € uma escola de assentamento, no
Assentamento Palmares I1. Ela é uma escola que abrange mais de 1000 alunos,
e tem de 5° ao 9° ano no fundamental e Ensino Médio. Tem sala de apoio,
biblioteca, sala de informética. E uma escola bem abrangente. E uma das
maiores escolas do Para, escola do campo. Ela é uma escola que vem
renovando a cada dia o curriculo (Profa. L, 11 anos de atuagio na escola).

As narrativas das professoras expressam potencialidades e também tensdes, entre as
tensoes, foi possivel identificar o fato de ser escola de assentamento que fica perto da cidade o
que lhe traz uma localizagao privilegiada e ao mesmo tempo bem disputada, em especial quanto
a sua identidade de assentamento que ¢ constantemente ameagada. Além disso, apesar do
esforco em desenvolver praticas curriculares no sentido de valorizagdo e fortalecimento da
dindmica das familias do assentamento, tem-se a pressdo curricular sobre a escola através dos

exames nacionais de avaliagdo, como expressa o trecho abaixo:
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E uma das propostas pedagogicas da escola, na verdade, era justamente isso,
na verdade iniciamos com a construc¢do do curriculo, né? A gente sempre tenta
trabalhar de uma maneira diferenciada devido sermos escola do campo, mas
nem sempre nos conseguimos porque nos temos essa, essa, essa, nos
atendemos alunos, tanto do campo, como também atendemos alunos que nao
vem do campo, entdo, isso de certa forma dificulta um pouco, mas uma das
nossas propostas € trabalhar justamente isso, a questdo do campo, de como se
trabalha no campo, mas também nao trabalhar de forma diferenciada do aluno
da cidade ndo, até porque na hora de um ENEM, né? E necessario que os
alunos tenham essa compreensdo de todo contexto, de todos os contetidos
programaticos (Prof* e Coordenadora V, 04 anos de atuacdo na escola).

A preocupacdo com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ um exemplo de
como se expressa a pressao que as escolas t€ém com os exames nacionais de avaliacdo.
Tendéncia que tem afetado fortemente o trabalho pedagdgico e o curriculo da escola.

A expressao apresentada pela professora V: “[...] atendemos alunos, tanto do campo,
como também atendemos alunos que ndo vem do campo” da-se em razdo de a escola Crescendo
na Prética estar situada no assentamento Palmares II o qual sua area geografica faz divisa com
pequenas vilas situadas em vicinais na regido do contestado de Maraba!, por exemplo: PA
Liberdade, PA Unido. recebe ainda, alunos do Bairro Palmares Sul, que anteriormente tinha o
nome de Assentamento Palmares I, mas que por reivindicagao politica dos moradores, em 2018,
tornou-se um bairro da cidade de Parauapebas.

As professoras foram interrogadas sobre “O que vocé entende por curriculo?”, nas
respostas foi possivel identificar uma compreensdo de curriculo. Elas defendem curriculo
proprio da escola do campo e evidenciam a autoridade do professor na relagcdo com o curriculo.
Além disso, destacam a importancia da formacao continuada na compreensao do que € curriculo
e de como construi-lo em seu trabalho pedagogico. De modo que, ndo observamos divergéncia
entre o relato das professoras. As ideias apresentadas convergem e se complementam.

Para a professora C, “a escola do campo deve ter seu proprio curriculo. [...] uma escola
do campo tem que estar vinculada com a realidade do aluno. Ela tem que esta vinculada a vida
do aluno no dia a dia”.

As professoras tém propriedade para falar sobre as caracteristicas que devem ter no
curriculo da escola do campo onde elas atuam, pois se mostram envolvidas no processo de
construcdo para garantir a introducdo dos principios da Educagdo do Campo no mesmo.

Demonstram em suas falas, que suas formagdes sdao propriamente voltadas para a Educagdo do

! A Regido da area do Contestado de Marabé fica localizada em uma 4rea geograficamente disputada pelo poder
publico de Maraba e Parauapebas.
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Campo, por isso assegura firmemente em suas falas que uma escola do campo deve ter sua

proposta curricular vinculada com a realidade dos alunos.

Profa. C: Olha, falar de curriculo é algo muito importante, muito sigiloso,
porque nem todo professor entende de curriculo. Como ele deve funcionar
quando se trata de uma escola do campo. Eu sempre bato nessa tecla: que a
escola do campo deve ter seu proprio curriculo, ndo o curriculo que ja vem da
cidade, mas a escola do campo deve ter seu proprio curriculo, porque seu
maior publico hoje s8o as criangas que vem da zona rural. E por isso ela tem
que ter seu proprio curriculo, porque tem o periodo de plantar, o periodo de
colher, entdo ela tem que ter seu proprio curriculo, até mesmo porque uma
escola do campo tem que estar vinculada com a realidade do aluno. Ela tem
que esta vinculada a vida do aluno no dia a dia.

No entanto, identificamos disputas envolvendo as praticas curriculares e que
esse processo ainda estd marcado pela mera “adaptacao”, de modo que ainda nao rompe
com a perspectiva de padronizagdo curricular. Como bem situam Moreira (2001) e
Arroyo (2013), o curriculo se apresenta como um territorio fortemente cercado que
expressam disputas sociais. Esse excesso de normatizacdes tende a limitar a autoridade
pedagdgica do professor e da escola na defini¢ao sobre o que € como deve ser ensinado,
logo, na propria fungdo social da escola.

A profa. L evidencia a questdo da autoridade do professor na reelaboragdo do

curriculo.

Profa. L: E, o curriculo € um direcionamento do processo educacional, ¢ um
objeto de conhecimento de acordo com os saberes, na verdade o curriculo
sempre € uma construcdo, que vem se inovando a cada dia, que envolve
mudancas. Que acompanha as mudangas. Bem, as atividades discursivas elas
sdo umas atividades que a maioria das vezes elas ja vém prontas direto da
SEMED, mas nds como professores do campo, nds temos que estar inovando
sempre. [...] T4 trabalhando proposta para que o aluno se sinta com vontade
de voltar a sala de aula.

A autonomia docente deve ser dedivamente resguardada, bem como, o constante
investimento em formagao inicial e continuada. Nesse sentido, a professora V, destaca ainda a
importancia da formagdo continuada que possibilitou uma maior compreensdao do que ¢ o

curriculo como também os instrumentalizou na construg¢ao de curriculos.

Profa. V: E, assim, no meu modo de pensar, quando a gente fala em curriculo,
uma das primeiras coisas que vem na cabega da gente € a relacdo de contetdos,
né? SO que gragas a Deus, a gente vem estudando, e v€ que curriculo ndo ¢ s6
isso, ndo é s6é conteudo em si, envolve muito mais coisas. Envolve os
individuos que estdo dentro da escola, envolve os individuos que estio fora da
escola, os individuos que frequentam a escola, tem a questdo das
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caracteristicas sociais, os conhecimentos. E tudo isso. Pra se construir um
curriculo, ele passa por uma sistematiza¢do. A gente senta as vezes para ver o
que a gente vai fazer na nossa escola e dai sistematiza tudo, para poder chegar
em um final. Outra coisa, a gente sempre procura trabalhar de forma
interdisciplinar também que, de certa forma, isso envolve todas as areas e
facilita mais ainda o processo de ensino aprendizagem.

Vé-se como um dos achados da presente pesquisa essa tensao que envolve a realizagdo
da proposta curricular da escola Crescendo na Pratica que se apresenta como espago de
permanente disputa. Onde a escola busca construir sua proposta curricular especifica como
escola do campo mas depara-se com a necessidade de “adaptacdo” de sua proposta pedagogica,
para atender as orientacdes da Semed que estao fortemente articuladas com a BNCC.

O fato de estar situada no campo € um critério importante, mas nao ¢ suficiente sozinho
para que receba a denominagao de Escola do Campo, feita com e pelos sujeitos do campo,
“expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012, p. 263-264). Nessa
mesma dire¢do, Molina e Sa (2012) destacam ainda que a Escola do Campo deve ser pensada
de forma que seus projetos reconhegam as necessidades da classe trabalhadora e se proponham
construir praticas educacionais que preparem os camponeses para se posicionarem de forma
critica e construtiva diante da imposi¢ao educacional ja ofertada pelo capitalismo (MOLINA;
SA, 2012).

Molina e S& (2012, p. 325) ressaltam ainda que, a intencionalidade de um projeto de
formacao de sujeitos que percebam criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e
que sejam capazes de formular alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo
uma importante contribuicdo no processo mais amplo de transformacdo social. Se coloca o
desafio de conceber e desenvolver uma formacao contra hegemonica, ou seja, de formular e
executar um projeto de educacao integrado a um projeto politico de transformagao social
liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formagao integral dos trabalhadores do campo,

para promover simultaneamente a transformag¢ao do mundo e a autotransformac¢ao humana.

3.1.1 Participacao das professoras em atividades de discussdo sobre a proposta pedagdgica e o

curriculo da escola

As professoras afirmaram que participam ativamente de atividades de discussao sobre a

proposta pedagdgica e o curriculo da escola, demonstrando coeréncia com narrativas anteriores.
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Como evidenciam as professoras, a escola, desde sua constitui¢do, gesta uma pratica de
organizagao do trabalho pedagégico orientado pelo planejamento coletivo entre os professores,

pratica que dinamiza a elaboracao e efetivagao do curriculo escolar.

Profa. V: [..] a gente senta, as vezes, para a gente v€ o que a gente vai fazer na
nossa escola e dai a gente sistematiza tudo, para poder chegar em um final.
Outra coisa, a gente sempre procura trabalhar de forma interdisciplinar
também que de certa forma isso envolve todas as areas e facilita mais ainda o
processo de ensino aprendizagem.

No entanto, a chegada de novos professores recém aprovados em concurso publico, o
que se constitui em uma importante conquista, traz também o desafio de se envolver esses
profissionais na logica de organizagdo do trabalho pedagdgico ja praticado na escola. Porque
para alguns, ainda predomina a tendéncia de organiza¢do do trabalho pedagdgico numa
perspectiva individual, em que o professor vem, ministra sua aula e vai embora. Em geral, os
novos professores residem na area urbana da cidade.

A professora C expressa em sua resposta um sentimento de descontentamento com as
posturas de alguns educadores que ao passarem no concurso vao a escola diariamente somente
para “cumprir horario” e vao embora com a sensac¢do de terem cumprido seu dia de trabalho
com €éxito, mas deixam de se envolverem nas praticas que ligam escola e comunidade, de
conhecerem e entenderem a realidade dos alunos. A professora reflete ainda que ajudou a
construir o modelo de educagdo que acha adequado a realidade dos alunos, entdo, ndo aceita
que seja aplicada de qualquer jeito, entende que todos educadores precisam trabalhar

coletivamente para construirem o curriculo.

Profa. C: Olha, como eu ja sou professora a alguns anos e moro na comunidade
eu sempre participo das a¢des do PPP, que todo ano tem que mudar as agdes
do PPP, entdo, eu sempre participo, ¢ sempre estou dando a minha opinido
também, né? Em relagdo ao curriculo, o que eu penso, né? As vezes eu fico
angustiada com algumas coisas, porque eu sou muito defensora dos meus
alunos, dos pais, at¢ mesmo porque os pais ajudaram a construir, né? Entdo,
eu sou muito briguenta assim, eu vou pra cima mesmo, quando isso aqui nao
pode, isso aqui tem que ser dessa maneira. Eu sempre digo assim para meus
colegas de trabalho, que tem uma companheira minha aqui que ela diz que eu
sou revoltada, né? Porque eu sou revoltada com quem ¢é concursada, eu nao
sou revoltada com quem € concursada, eu sou revoltada as vezes com algumas
praticas de alguns professores que chega. né? Que passa no concurso, que vem
trabalhar na nossa escola, que chega e é abracado pela escola, é abracado pela
comunidade mas nem todos valorizam a comunidade, valorizam os alunos,
entdo, eu brigo mesmo pelo que eu ndo quero, eu ndo gosto de ver um
professor falando mal do aluno, eu ndo consigo ver um professor falando mal
de um pai, entendeu? Porque fomos ndés que construimos, somos nos que
sabemos o sofrimento que nossos alunos passam, somos nds que conhecemos
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arealidade, e quem vem de fora ndo conhece, € eu nfo aceito fazer de qualquer
jeito, ai eu brigo, entendeu? Eu questiono.

Vé-se, portanto, uma tensdo entre logicas de organizagdo do trabalho pedagdgico, que
traz o risco de ndo se efetivar a especificidade da proposta pedagdgica que distingue a escola
como escola do campo. Essa especificidade se constrdi num espaco de intensa disputa. Nesse

sentido, vé-se ainda a necessidade de formagdes especificas voltadas a atender este objetivo.

3.1.2 Organizagao do planejamento das atividades pedagogicas na escola

As professoras evidenciam que apesar de haver uma orientagdo da SEMED quanto aos
contetdos curriculares, ha possibilidades de inovar e fazer alteragdes na proposta. Os relatos

das professoras tendem a destacar a autonomia do professor na organizagao do curriculo.

Profa. C: Olha, nos temos o PPP da escola que vem culminar com a nossa
realidade, com a realidade dos nossos alunos, mas assim, os conteudos eles ja
vém sempre da SEMED, né? E que ndo ¢é de agrado, né? Porque ndo comunga
com a nossa realidade, com a realidade dos nossos alunos, mas o que a gente
faz? A gente amplia, entendeu? Nao € porque vem um contetido da SEMED
que eu como professora que eu vejo que nao tem muito a ver com a realidade
do meu aluno que eu vou ter que trabalhar, dentro desse conteudo que vem da
SEMED eu vou ampliando, eu vou associando a realidade do meu aluno,
aquilo que eu acho que tem haver com a realidade dele eu vou casar com esse
conteudo que vem da SEMED.

Profa. L: Bem, as atividades discursivas sdo umas atividades que a maioria
das vezes elas ja vem prontas direto da SEMED, mas n6és como professores
do campo, nos temos que estar inovando sempre, né? Ta trabalhando o Ludico,
ta trabalhando brincadeiras, ta trabalhando proposta para que o aluno se sinta
com vontade de voltar a sala de aula, né? Nao seja s6 aquela proposta
mecanica, o aluno tem que se sentir a vontade para que ele sinta gosto para
estudar.

Esses planejamentos, a gente participa de atividades dos Setor do Campo, né?
E onde a gente pode através desse Curriculo que vem da SEMED, a gente
pode estar inovando para que nossos alunos tenham uma boa aprendizagem,
né? Trabalhar a questdo da produgdo textual, o teatro, trabalhar a poesia, e
assim por diante.

3.1.3 Ensino realizado na escola e sua relagdo com a realidade dos estudantes do assentamento
Ao buscar compreender como as professoras avaliam o ensino realizado na escola,

identificou-se dois grupos de respostas: a) indissociabilidade do ensino realizado na escola com
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o proprio trabalho docente; b) reconhecimento social do outro, frente ao ensino realizado na
escola.

A professora C coloca-se em posicao de total envolvimento em relacdo ao ensino
realizado pela escola. A mesma aponta o ensino como “relagdo de afeto”, que cria “vinculo”,
comprometimento, sentimento de preocupagdo até mesmo com a vida social dos alunos. Falar

do ensino para a professora ¢ falar da sua relacdo com estudantes e com os assentados.

Profa C: Olha, a minha relacdo com os alunos e a minha relagdo com os
assentados é como eu ja falei antes, eu acho que eu sou muito protetora dos
meninos, entendeu: eu amo meus alunos, eu amo o que eu fago, né? [...] Assim,
porque... (pausa, segundos de choro emocionado da professora) ... as vezes
quando eu falo da historia da escola, da minha vivéncia eu sempre me
emociono, né? Porque a gente acaba resgatando vivéncias que a gente passou,
que enfrentamos na escola de palha coberta de lona, né? Onde as vezes nossos
alunos ndo tinham o lanche, ndo tinham, o material didatico, e a gente ia
improvisando sentadas nos bancos, né? E ai, as vezes eu me emociono, né?
[...] Eu amo o que fago, eu ndo me vejo fora da escola, se eu me ver fora, eu
acho que fico doente. Eu tenho uma relagdo muito boa com meus alunos, eles
falam assim para mim, uns me chamam até vo, outros de tia, eu falo, eu ndo
sou tia de vocés, eu sou professora de vocés, outros me chamam até de mae,
entdo, eu tenho essa relacdo com ele de afeto, de carinho, aquela professora
que chega na sala eu quero saber como foi a viagem deles da roca, como eles
passaram a noite, como foi antes de eles virem para a escola, se eles estudaram
como foi a atividade, entdo eu quero saber tudo assim, da vida deles. [...] Eu
me sinto educadora, tenho muita responsabilidade no que eu fago, é, eu amo a
sala de aula, eu me realizo na sala de aula [...].

A professora L destaca o reconhecimento social frente ao ensino realizado na escola. Os
alunos da escola Crescendo na Pratica sdo sempre indicados a participarem de eventos

municipais ou representando o municipio, em especial, quando se trata da questdo literaria.

r

Profa. L: O ensino da escola, ele ¢ avaliado bom. Os alunos sempre
participam de olimpiadas, sempre que tem algo em Parauapebas de algum
evento literario, alguma coisa assim, os alunos sao indicados.

A questdo literaria evidencia relevancia no ensino da area de linguagens na escola,
desempenhando uma fungao articuladora dos processos de ensino e aprendizagem, bem como,

vinculacdo com os temas da realidade dos assentados.

3.1.4 Principais atividades as quais as professoras participam na escola

As professoras entrevistadas expressam que participam ativamente das atividades
realizadas na escola. Chama a ateng¢ao o fato de que essa participacao vai além da sala de aula,

demonstrando compromisso com a constru¢do do projeto pedagdgico da escola onde atuam.
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Pois, a proposta pedagdgica da escola se entrelaga com as atividades da comunidade onde estao
inseridas, sendo a memoria do 17 de abril uma de suas principais expressoes.

Nesse sentido, a professora L destaca o ato do dia 17 de Abril que marcou a
contextualizagdo historica do Assentamento Palmares II, pois, em 17 de Abril de 1996,
fazendeiros latifundiarios foram responsaveis pela morte de 19 Sem Terras, na Curva do S, em
Eldorado dos Carajas. Entdo, esse dia ¢ relembrado todos os anos pelos educadores da Escola

Crescendo na Pratica.

Profa. L: Além do trabalho em sala de aula participo de reunides como Projeto
Politico Pedagodgico, as culminancias dos projetos, preparativos na
organizacdo do 17 de Abril, a gente estd 14, entre outros.

Como j4 foi evidenciado em outros momentos, a historia do assentamento se entrelaca
com a histdria da escola. Nesse sentido, a escola cumpre um importante papel social, como
espago cultural da comunidade. De modo que, as assembleias realizadas pelos moradores
continuam sendo realizadas no espaco fisico da escola Crescendo na Prética, além de outros

eventos da comunidade, como demonstra o relato da professora C:

Profa. C: Olha, eu participo de todas as atividades da escola, até na assembleia
eu estou junta, se tem uma reunido eu estou junta, principalmente quando ¢
coisa do assentamento, eu adoro participar, como eu sempre digo, eu me forjei
nessa luta, eu me formei como eu sempre falo, 0 MST para mim é a minha
escola de vida e foi o meu educador, né? Porque quando eu entrei nho
movimento eu tinha somente a 7° Série, ¢ hoje eu sou graduada, tenho duas
graduacdes e uma especializacdo, entdo eu participo de tudo, quando eu vejo
botar um foguete, eu ja quero ir 1a para saber se ¢ uma assembleia, se € uma
reunido, o que €.

Além disso, a professora C reflete sobre sua constituicdo enquanto professora e sua
formagdo académica, pois, estas dimensdes sao reflexo dos principios do movimento social
MST que articula a luta por reforma agraria com a luta por educacao e ainda, reflete a conquista
de politicas publicas educacionais voltadas a escolarizacdo dos povos do campo (a exemplo do

Pronera).

3.1.5 Interagdo com os demais professores

Segundo a professora C, a relagdo entre ela e os demais professores ¢ de afeto. Isso
reflete na importancia das boas relagdes pessoais entre os educadores, tendo em vista que eles

precisam decidir juntos as formas e os rumos que devem ter na educacdo da escola onde atuam.
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Profa. C- Olha, eu tenho uma relagdo muito 6tima com meus professores, tem
muitos que me chamam até de méezona, né? E eu tenho muito cuidado com
eles. Como eu faco dieta e a minha comida eu trago de casa todos os dias,
sempre eu nao trago s6 para mim, eu trago para dividir com meus colegas, €
eu gosto de todos, eu chego pela manha eu comprimento todo mundo, eu sou
muito do abrago, né? Entdo, quando eu chego eu quero abragar todo mundo,
entdo, eu tenho essa relacdo de familia com meus colegas de trabalho, se um
estar doente eu sofro a mesma dor que ele estar sentindo.

A professora L, identifica-se como amiga de todos, e afirma ainda ser coletiva,
portanto, mostra ter consciéncia do quanto ¢ importante ser sujeito coletivo com os demais
professores dentro da escola onde atuam, isso pode desenvolver troca de conhecimento entre

eles.

Profa. L: Olha, eu avalio assim, de boa interagdo, sou comunicativa ¢ sou
interativa, amiga de todos, coletiva.

As boas relagdes entre os professores dentro do ambiente escolar sdo de fundamental
importancia para os rendimentos qualitativos no processo educacional. As falas das professoras
mostram que elas entendem a importancia da afetividade como dimensdo que integra os
processos pedagogicos.

Os relatos das professoras evidenciam a importancia da organizagdo do trabalho
coletivo na escola. As atividades pedagdgicas organizadas numa perspectiva do trabalho
coletivo contribuem para a interag@o e integracao entre os professores na escola e comunidade.

Para que os professores possam manter relacdo de interagdo/ integracao, segundo a
fala da professora C, os mesmos fazem uma abertura de contetidos préprios de temas que partem
da realidade da comunidade, além do curriculo proposto pela SEMED, e na determinada época
de aniversario do assentamento Palmares II aplicam conteudos a respeito do Massacre de
Eldorado dos Carajas. A partir desse marco historico, em forma de ato politico as aulas servem
para ligar escola e comunidade. E, no més de outubro, escola e comunidade juntam-se
novamente para homenagear Che Guevara, um martir revolucionario que inspirou as lutas dos

moradores do assentamento Palmares I1.

Profa. C: Olha, existe sim, nds, a gente aqui temos o habito desde o inicio da
escola de comemorar as datas comemorativas como Eldorado dos Carajas, né?
Todos os anos a gente comemora, a gente faz aquela mistica, faz aquela
abertura, a gente trabalha o conteudo explicando sobre o Massacre de
Eldorado dos Carajas. A gente trabalha todos os anos o aniversario do
assentamento e todo mundo se insere, alunos, pais, professores, comunidade,
e € aquela coisa bonita, fazendo mural, fazendo apresentagdes, pegas teatrais,
no més de Outubro fazemos homenagem a morte de Che Guevara que foi um
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grande revolucionario também, € comemoramos também o dia da consciéncia
negra e assim, todo mundo se insere junto com os alunos e comunidade.

A fala da professora L, traz o importante apontamento do planejamento dos contetidos

que os professores fazem de forma coletiva.

Profa. L: Sim, existem os projetos de leitura que todos participam juntos e tem
os planejamentos para sala de aula, e tem a época da festa da nossa vila que é
muito visada todos 0s anos que a gente lembra na escola, Quando nos vamos
sair de férias a gente sempre procura um lugar para se despedir.

Abaixo, trazemos o exemplo de algumas produgdes em cordel realizadas pelos
estudantes, resultado dessas atividades coletivas.

Os cordéis foram produzidos no ano de 2018, na escola Crescendo na Prética, durante o
desenvolvimento do estdgio docéncia-1V, realizado nas turmas da professora de Lingua
Portuguesa CF. Teve como objetivo desenvolver o estagio de intervencdo no ensino Médio. O
estagio ocorreu nas turmas 1° ano 01 e 1° ano 02 no Ensino medio, composta por 43 alunos
cada, nas faixas etérias a partir de 15 a 19 anos de idade. O periodo de desenvolvimento do
estagio foi de 06 a 22 de junho no ano de 2018. Com carga horéria de 25 horas. O projeto teve
como tema Literatura de Cordel a Partir do Histérico de Construgdo do Assentamento Palmares
.

PALMARES Il E SEUS 24 ANOS DE LUTA

O povo sofreu

O povo lutou
Agora recebemos

A gloria desse Amor

A palmares sofreu
A palmares lutou
Agora ela tem uma
historia de sofrencia

e de muito Amor

Nos da Palmares
Vivemos a alegria

Por a Palmares esta
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Completando 24 anos de

Luta e alegria

Agora lhe digo
Uma coisa importante
Porque estamos vivendo
A graca de muitos que

morreram antes.
Aluno: Alex Junior M. Nascimento

Turma: 1° ano 02 Data: 14/06/18

PALMARES Il 24 ANOS DE HISTORIAS

Uma historia que encantava coragéao.

Muitas familias foram mortas sem compaixéo.

O movimento sem terra lutaram.

E palmares conquistam.

Moro neste lugar ndo faz muito tempo.
Mas a historia de Palmares.

Meche com meus sentimentos.

Eram 15 familias em cada grupo.
Em tudo que faziam.

Era todo mundo junto.

Tem gente que ndo acredita.
Que no massacre de Eldorado

Morreram muitas vidas.

Palmas tem 24 anos de historia.

E sempre terei orgulho em falar.
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Palmares foi conquistada

Para nesta vida nos habita.

Aluna: Aline Aires da Silva
Turma: 1° 01 Data: 14/06/18
PALMARES Il 24 ANOS DA NOSSA COMUNIDADE

Palmares Palmares

Lugar onde eu nasci e cresci

Sou feliz aqui estudei aqui

Moro com minha familia

A historia dessa comunidade
mora em mim.
Sou filha daqui

E tenho orgulho de dizer

Sou filha de Palmares

E aqui por toda vida quero viver

Aluna: Andressa de Arruda Leal
Turma: 1° 01 Data: 14/06/18

Vimos portanto, que a realizagdo de atividades pedagdgicas coletivas contribui na
organizac¢do do trabalho coletivo na escola e se destaca como um dos principais elementos que
contribuem na integragdo entre os professores.

A partir destas colocagdes € possivel destacar o envolvimento das professoras nas
praticas sociais locais, assim, as mesmas tornam-se sujeitos de vivéncias coletivas. Passam a
contribuir nos processos politicos necessarios para a formagdo de novos sujeitos capazes de

refletirem cotidianamente o sobre o meio que vivem.
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3.2 PRATICAS CURRICULARES DAS PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA NA
ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA: APROXIMACOES

Neste item, destacamos trés aspectos: como se da a escolha dos contetidos trabalhados,
principais metodologias utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa e como compreendem a

fungdo da avaliagdo.

3.2.1 A escolha dos temas e conteudo das atividades a serem desenvolvidas com os estudantes

Nas falas das professoras destaca-se a forma de como a escola envolve os pais e os
alunos na tomada de decisdo referente aos conteudos a serem inseridos no curriculo orientado
pela SEMED. E uma forma de desenvolver os contetdos de acordo com a realidade dos alunos.

Segundo a professor C, o Conselho de Classe ¢ composto direcao escolar, professores e
os pais dos alunos. A partir disso, fazem analises do curriculo proposto pela SEMED de forma
coletiva, “adaptando” os contetidos de acordo com a realidade dos alunos. a professora reflete
ainda, que o planejamento que a mesma faz para 15 dias vao sendo inseridos no dia dia dos
alunos, o planejamento escrito ndo ¢€ algo pronto e acabado pois muda nas aplicagdes das aulas

quando os alunos querem saber outros tipos de assuntos.

Profa. C: Olha, nés temos o conselho escolar, que é composto por pais, alunos
e professores, e direcdo da escola, né? Entdo esses alunos estdo sempre
inseridos em algumas atividades da escola. E como eu ja falei antes, os
conteudos ja vem preparados da SEMED, mas a gente vai se casando com a
realidade dos alunos. Ai, se junta dire¢do, professores e coordenadores, né?
Para fazer esse planejamento, as vezes a gente faz planejamento de 15 dias,
pega as agoes, ¢ o planejamento vai sendo inserido no dia a dia, né? Mas, isso
ndo quer dizer que estd acabado. Eu faco meu planejamento para uma semana,
mas isso ndo quer dizer que ele ndo pode ser modificado, se eu estou na sala
de aula, como eu sou professora de Lingua Portuguesa, e estou trabalhando na
sala de aula historia de vida, por exemplo, mas o aluno ele quer saber sobre as
drogas, ele estar interessado saber sobre economia, ai eu deixo o assunto ali
de lado e vou casando os assuntos para atender o aluno.

A professora L traz elementos que complementam a fala da professora C. reafirmando
que os planejamentos sdo feitos de forma coletiva, onde sdo feitas analises de como trabalhar a

proposta curricular de acordo com a realidade dos alunos do campo.
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Profa L: Nos temos as formacdes continuadas da SEMED, ¢ onde nos
planejamos de acordo com o género proposto, a gente vem para escola e nas
Horas Atividades no6s planejamos juntos fazendo a selecdo dos contetidos. A
gente vem trazendo, vendo como trazer para nossa realidade.

A partir das narrativas e também da observacao realizada, vimos que as professoras
demonstram seu comprometimento com os alunos e interesse em ensinar de acordo com a
perspectiva da Educacdo do Campo onde o aluno deve ter o ensino voltado a sua realidade.

As professoras reconhecem que a proposta curricular da SEMED ndo contempla a
realidade dos alunos, por isso, buscam adaptar a proposta curricular de acordo com a realidade
dos alunos. Mas, por outro lado, h4 a necessidade de usarem a forma de ensino orientada pelas
normas da BNCC, pois a Semed orienta a proposta curricular, e essa orientagdo estd alinhada a
BNCC. A partir disso, ¢ possivel refletir sobre a falta de autonomia que a Secretaria de
Educagdo tem em relacdo as mudancas que devem ocorrer de acordo com a realidade de cada
municipio. Falta um olhar para as necessidades das escolas do campo, e as condi¢des desiguais
as quais elas sdo submetidas, bem como, a trajetoria desigual de acesso a educacao escolar pelos
sujeitos do campo.

As professoras demonstram alguma insatisfagdo em relacao a escolha dos conteudos
selecionados pela SEMED. Afirmam que que hé necessidade de o ensino da escola do campo
onde elas atuam ter seu proprio curriculo.

Para a professora C, o ensino voltado para os alunos do campo deve partir de um
curriculo especifico da realidade dos alunos do campo, pois o curriculo que vem da SEMED

nao contempla a necessidade dos alunos do campo.

Profa. C: Os que vem da SEMED eu nao concordo com alguns, entendeu?
Nao ¢ dizer que todos os quem vem sao ruins, mas ¢ aquela coisa que eu digo,
a escola do campo tem que ter seu proprio curriculo, porque dentro desse
curriculo ele contempla a necessidade do aluno, né? é que nem toda vez o
curriculo que vem da cidade contempla a realidade do aluno. Mas, o que a
gente faz como eu ja falei antes, a gente junta o que vem dos contetudos da
cidade com os da realidade dos alunos.

A professora L também reflete que € necessario que a escola do campo tenha um
curriculo préprio da Educacao do Campo. Afirma que, a partir do curriculo da SEMED, a escola
faz “adaptagdes” dos contetudos para voltar o ensino a realidade da comunidade onde os alunos

estdo inseridos.
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Profa. L: Em parte, acredito que temos que trabalhar mais para a proposta da
Educagdo do Campo, mas nos vamos adaptando um, tipo o 17 de Abril que a
gente pde como meta para trabalhar a histdoria da comunidade.

Referente a proposta curricular da SEMED, nota-se que as professoras refletem que
falta reestruturacdo para que o campo tenha sua propria forma de ensino, de acordo com a
realidade dos povos do campo.

Ao buscar compreender sobre os principais assuntos abordados em sala de aula pelas
professoras, as reflexdes que as professoras trazem em suas falas reforcam a ideia de
comprometimento delas com a aprendizagem dos alunos, pois afirmam suas buscas em
compreender seus alunos, conhecer a realidade de cada um.

A professora C relata de forma reflexiva que seu dever em sala de aula vai além de
aplicar conteudos, demanda a busca por conhecer seus alunos, manter uma forma de ensino a
partir das vivéncias de cada um. A professora reflete ainda que, “trabalhar a realidade dos alunos
se torna mais facil para eles superarem as limita¢des que eles tem, as dificuldades, porque ¢

uma coisa que eles tem na vivéncia deles”,

Profa. C: Olha, como a gente passa por cada turma, mas a primeira coisa que
eu fago quando eu fago meu planejamento, ¢ saber a dificuldade do meu aluno.
Saber o que vai servir para o meu aluno, o que eu vou levar, e o que nos temos
que observar, pois no6s ndo temos que chegar na sala de aula e passar nosso
contetudo sé por passar. Eu sempre gosto de quando chega no final da aula o
que os alunos acharam do conteudo, o que ele aprendeu, o que ele absorveu,
entendeu? Nos trabalhamos em Lingua Portuguesa a Literatura de Cordel, € o
tema era a historia do assentamento, ¢ saiu muita coisa boa, ¢ a gente pode ver
0 dominio que os nossos alunos tém quando se trata da realidade deles, o
acumulo que eles tem quando se trata da realidade deles, entdo é isso que eu
acho. quando a gente trabalha a realidade dos alunos se torna mais facil para
eles superarem as limitagdes que eles tem, as dificuldades, porque é uma coisa
que eles tem na vivéncia deles, é o que eles gostam de fazer. Eu fagco muito
isso, faco poemas, poesias, ¢ gosto que meus alunos também tenham essa
habilidade.

Para a professora L, seus conteudos partem dos acontecimentos da vida dos alunos.
afirma que trabalhar historia de vida em sala de aula ¢ uma forma de conhecer seus alunos. Seus
métodos pedagogicos envolvem os alunos e os pais. A mesma reflete sobre a importancia da

familia participar da vida escolar do aluno, conhecendo o que o aluno faz em sala de aula.

Profa. L: Olha, € o bullying, a histéria de vida, que eu gosto muito de trabalhar
para conhecer meu aluno, gosto de ta trabalhando leitura com eles, ai, eu vou
escolhendo 0 que eu quero trabalhar com eles. A gente procura estar
trabalhando a poesia, video, brincadeira, para que eles possam trabalhar 14 na
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casa deles com a familia, e trazendo para a gente porque ¢ muito bom também,
¢ sempre bom que a familia esteja participando junto com o aluno para saber
0 que o aluno faz na sala de aula, entdo, ¢ muito bom para que eles possam
estar vivenciando o que acontece no dia a dia na sala de aula para que ndo
fique s6 na sala de aula, para que os pais possam ta sendo vistos participando
da vida escolar de seus filhos.

Vé-se portanto dois importantes elementos: a preocupagao em “conhecer’ o estudante
com quem trabalha. Esse conhecer envolve tanto a dimensao cognitiva quanto a dimensdo socio
cultural. A técnica historia de vida, apontada pela professora, traz inimeras possibilidades para
esse exercicio. Dai resulta também, a preocupacao de interacdo com a familia do estudante. O
ato de conhecer o estudante auxilia na sele¢do/escolha e organizagdo dos contetidos e demais
atividades pedagogicas. O segundo elemento presente na narrativa das professoras, diz respeito
a utilizacdo de diferentes tipos de linguagem ou diferentes géneros textuais (cordel, poesia,
producao de video) que auxiliam na articulagao entre os conteidos escolares e a realidade sécio
cultural dos estudantes, como pode ser observado nos exemplos abaixo, onde apresentamos
mais produgdes realizadas pelos estudantes a partir das comemoragdes do aniversario do
Assentamento.

24 ANOS DE PALMARES 11

Palmares, nossa Palmares

Como ndo amar Palmares
A onde nasci, chorei e sou

Feliz onde gosto de viver.

A historia dessa comunidade
Pode contar no mundo inteiro
Histéria como essa
De luta, e garra, e sangue

E muita alegria nunca vai achar.

Sou filho daqui e tenho orgulho
Bato no peito e digo sou de palmares.

E vocé de onde é?

N&o sei quando eu vou morrer

Mas quero morrer aqui
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Debaixo desse céu e ser
Enterrado nessa terra

Onde nosso povo lutou e conquistou.

Aluno: Antdnio Josias Sousa dos Santos
Turma: 1° ano 01 Data: 14/06/18

PALMARES Il 24 ANOS

Palmares 24 anos historia

Uma terra limpa e maravilhosa

Onde essa terra se encontra.

Ha povo que nédo se cansa de lutar
Passou muita fome

Para essa terra conquistar

Palmares tem garra com muita

Luta essa terra foi conquistada.

Palmares € a conquista desse lugar

Palmares € minha razdo, minha paixao.

Palmares é minha
Palmares é a conquista desse lugar.
Aluno: Carlos Henrique Costa
Turma: 1° ano 02, Data: 14/06/18

PALMARES Il 24 ANOS

O povo de palmares luta para conquistar

Para sobreviver conquista sem parar

Ajuda ter forga no seu caminhar
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Para sempre vao se alegrar

Em busca de sonhos, terra e pdo

Todo povo se juntaram, para fazer revolugéo

Em 1994 um novo movimento surgiu
No Brasil, o povo se unia em busca de

Igualdade, na luta dia a dia.

Aluno(a): Cleomar Costa de Morais
Turma: 1° 02 Data: 14/06/18

3.2.2 Principais metodologias utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa

As professoras buscam despertar o gosto dos seus alunos em estar na sala de aula a
partir de metodologias que valorizam a interagdo. Descrevem suas metodologias envolvendo
os estudantes para estimular a criatividade e constru¢ao de conhecimentos.

A professora C faz de sua sala de aula um ambiente onde os alunos “desejam estar
todos os dias”, mostra a preocupagdo em permitir que suas aulas sejam a base de estudos,
brincadeiras e conversas. Deste modo, a possibilidade de desenvolver a interagdo entre os

alunos.

Profa. C: Olha, eu faco da minha sala de aula um ambiente onde os alunos
todos os dias sintam desejo de estar 14, de estar na sala de aula, um ambiente
em que o aluno, é, ndo perca aula por qualquer coisa, mas que ele tenha prazer
de estar na sala de aula, um ambiente de estudo, um ambiente de conversas,
de brincadeira, né? No mesmo momento que a gente estuda, a gente tem o
momento de brincar, a gente tem o momento de interacao.

A professora L mobiliza textos, resenhas, producdes textuais e rodas de conversas
como uma forma de interag@o entres seus alunos. Entende que, as fontes de pesquisas na internet

sdo importantes aliadas para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos.

Profa. L: Nas leituras sdo as resenhas dos textos ou obras trabalhadas, rodas
de conversas, interacdo do texto, producdo textual. Gosto de botar os alunos
para conhecer quem criou os textos, ai eu sempre ponho eles para ta
pesquisando na internet também.
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Identifica-se, portanto, os esfor¢os que as professoras t€ém em desenvolver suas
metodologias em sala de aula tendo como foco o aprendizado dos alunos. Fazem uso de
diferentes contetidos e das tecnologias para garantir o desenvolvimento e a socializacdo,
promovem mediacdo de conhecimentos que desenvolvem a autonomia dos alunos,
desenvolvendo a capacidade intelectual dos mesmos.

O acesso dos alunos a internet no assentamento Palmares I da-se por meio de compra
de planos de algumas empresas que fornecem servicos de internet e além disso, ha os planos de
rede movel de algumas operadoras que t€ém sinalizagdo em alguns pontos da comunidade (Vivo,
Claro) e a internet publica Vilas Online?, mas ha precariza¢do na qualidade da internet. O acesso
a internet na escola ainda ¢ limitado.

Ao buscar entender como os estudantes reagem frente as atividades propostas,
observamos que em suas falas, as professoras descrevem a relagdo de aproximacao e afeto que
ha entre elas e seus alunos. Usam o método da aproximacao para conhecerem as necessidades
dos alunos, desenvolvem contetdos para conhecerem conhecimento de cada um deles. As
professoras expressam a confianga que tém nos alunos.

A professora C afirma que os alunos se envolvem na dindmica das aulas. Demonstra
sua confianga nos alunos distribuindo tarefas entre eles, faz a distribui¢cao dos alunos por
Nucleos de Base (NBs) incentivando a cooperagdo, dando a eles a tarefa de organizar a sala de
aula todos os dias, dentre outras atividades conforme a dinamica da aula. A professora afirma
ainda que, procura fazer seu trabalho de forma dindmica para ndo cansar seus alunos, e que tem
a preocupacao de tirar as duvidas dos alunos em sala de aula, entende que se o aluno for com
davidas para casa a respeito do contetido, os pais podem nao ter condi¢des de ajuda-los, pois,

nem todos foram escolarizados.

Profa. C: Ah, os estudantes adoram [...]. Todos os dias antes de comegar minha
aula eu gosto da leitura de um poema, eu gosto muito de recitar, né? Na
verdade, eu ndo gosto muito de ler, eu gosto muito de recitar o poema, e todos
os dias quando eu chego na minha sala de aula ja tem a turma que organiza a
sala, né? Tem que a gente se dividir por NBS a turma, ¢ cada dia tem a turma
que vai organizar a sala. Ent3o eu gosto que minha sala fique com as cadeiras
organizadas e circulo, né? Para que todo mundo possa olhar olho no olho, ¢ a
metodologia que eu trabalho eu procuro fazer de forma muito dindmica onde
ndo vai cansar o aluno, porque nada pior que um professor de Lingua
Portuguesa que a gente passa trés horario trabalhando a Lingua Portuguesa,
digamos que ele trabalha trés horarios de aula direto e s6 passa contetido, o

Z Ainternet Vilas Oline é fornecida a partir de um projeto criado pela prefeitura do municipio de Parauapebas,
em 2019, mas ainda é insatisfatdria pela baixa qualidade.
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aluno cansa, ele ja chega no topo de ndo querer, de cansar, entendeu? Entao,
eu costumo assim, o conteudo e depois nés vamos para ao debate daquele
conteudo, e eu sempre gosto de se € um texto, eu dou uma cdpia do texto para
cada aluno, ¢ ai a gente vai fazer a leitura, se é copiado no quadro ou nio,
vamos fazer a leitura e depois vamos para o debate. Eu gosto de ouvir que o
aluno fale a sua opinido, que ele diga o que ele achou, o que ele entendeu do
conteudo, na verdade o aluno ndo pode ir com duvida para casa porque as
vezes o0 pai dele ndo tem o dominio da leitura e nem da escrita e ndo vai ajudar
ele, entdo, a duvida ele tem que tirar na sala de aula com o professor, ¢ eu
gosto que minha aula seja dindmica, as vezes a gente tira hora para brincar, eu
trago chocolate para sala de aula para a gente brincar de fazer perguntas e
respostas, entdo, € isso, eu gosto de trabalhar de uma forma que ndo seja muito
cansativa.

A professora L mostra seu reconhecimento aos seus alunos afirmando que, alguns
deles se saem muito bem frente as atividades desenvolvidas por ela, mas que alguns alunos
ainda apresentam limites no dominio da leitura e escrita. Entdo, ela incentiva os alunos a
gostarem de suas aulas e procura estar sempre perto deles. Se mostra preocupada em conhecer
as necessidades de cada um deles. A partir disso, a professora busca realiar atividades que

desenvolvam o gosto dos alunos pela leitura.

Profa. L: Alguns se saem muito bem, outros nem tanto por causa das
dificuldades deles, ai, eu procuro sempre trabalhar a dificuldade do aluno para
que ele possa se desenvolver. para meus alunos gostarem das minhas aulas eu
gosto sempre de estar perto deles, nas Segundas Feiras eu procuro saber como
foi o fim de semana deles, e eles amam falar como foi 14 na roga, dai, eu gosto
de desenvolver atividades que eles possam ta gostando desenvolver o gosto
pela leitura, saber do que cada um gosta de fazer para mim poder ta
trabalhando a necessidade do aluno.

Nota-se o desempenho das professoras em desenvolver atividades que incentivem o
aprendizado dos seus alunos. E possivel concluir que, as professoras mostram preocupagdo com
os processos educacionais que envolvem seus alunos e com a vida deles fora da escola, por
meio disso, ensinam levando em consideragdo aquilo que os alunos vivenciam para construir
relacdo de afeto e confianga, isso possibilita 0 acesso do aluno ao conhecimento de forma
prazerosa.

A analise das narrativas das professoras, aponta alguns elementos importantes: os
estudantes assumem responsabilidades a partir da divisao de tarefas por NBs; estimula-se o uso
das diferentes linguagens identificadas a partir dos poemas; ha participacdo ativa dos alunos
no desenvolvimento dos conteudos.

O que significa a expressao “Alguns se saem muito bem, outros nem tanto por causa
das dificuldades deles”? Essa expressao traz de volta o estigma de que, em especial, os alunos

do campo tém dificuldades nos processos elementares de leitura e escrita. Esse estigma recai
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sobre os sujeitos do campo como se fosse algo natural de todos os sujeitos do campo. Mas esse
estigma precisa ser problematizado e compreendido a partir de sua historicidade, como

expressao de uma trajetdria de negacao de direitos, como o direito a educagao.

3.2.3 Sobre a fungao da avaliacao

Para as professoras, a fun¢do da avaliagdo vai além de ensinar contetidos a fim de
reprovar ou aprovar os alunos. Entendem que podem avaliar os diferentes tipos de saberes
individuais contidos nos alunos. Por isso buscam entender o que eles gostam de estudar, e
realizam avaliagdes entrelagadas ao cotidiano, assim, tornam o processo de ensino
aprendizagem mais eficaz.

Na reflexdo da professora C, seu método de avaliacdo supera o modo tradicional da
prova escrita, visto que ndo € o Unico instrumento de avaliacdo que utilizam. Para ela, os alunos
sdo avaliados a partir do momento em que entram em sala de aula através da interacdo nas

discussdes dos temas e comportamento.

Profa. C: Olha, quando se trata de avaliacdo, principalmente quando é aquela
avaliacdo escrita, né? Que se chamava prova antigamente, na verdade assim,
a minha avaliacdo com os meus alunos, eu avalio ele a partir do momento em
que ele entra na sala de aula, eu avalio a participagdo, eu avalio o
comportamento, eu avalio a interagao dele no contetido, eu avalio eles nos
debates, a minha avaliagdo que eu fago com os meus alunos ¢ a partir do
momento em que ele entra na sala de aula.

A professora L discorda do termo avaliagdo e afirma que, nas formacdes continuadas da
SEMED elabora conteudos que levam em consideracdo as especificidades dos alunos do
campo. A mesma avalia seus alunos a partir de suas trajetorias de vida, entdo, realiza rodas de
conversas para conhecer os alunos através do didlogo. A professora busca ainda, desprender-
se do modo tradicional que aplica contetido tendo como foco a obtencao de notas, mas busca
conhecer as necessidades dos alunos e realiza a avaliagdo a partir das especificidades de

aprendizado dos alunos.

Profa. L: Eu ndo concordo com o termo avalia¢do. Entdo para isso nos temos
as formacdes continuadas que € para a gente sempre ta descobrindo o aluno
como aluno do campo no campo, né? A gente procura sempre nas rodas de
conversa, estd sempre lembrando eles, ou eles lembrando como € sua trajetoria
de vida, né? Eu particularmente procuro sempre fazer, ndo todo dia, uma roda
de conversa para saber principalmente quando € na Segunda Feira, como foi
o fim de semana deles, para onde eles foram, o que eles fizeram de bom?
Tendo isso em maos, eu posso ta fazendo uma atividade com eles para que
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eles possam ta fazendo uma roda de conversa sobre a sua atividade no fim de
semana, né? Os seus passeios, o que de bom, o que de ruim, se eles gostariam
de contar, gostariam de compartilhar comigo, isso pode servir de avaliacdo. E
ai, vai muito bom pra ndo ser aquela aula que simplesmente o professor ta la
na frente e o aluno estar sentadinho igual um robd esperando o que vai
acontecer, ndo, eu quero os meus alunos sempre em comunicacdo direta
comigo, sempre... ah, professora, hoje eu queria uma aula diferente, eu queria
que a gente brincasse. Entdo, ta bom, para hoje a gente ndo pode brincar, mas
amanha eu prometo, ou alguém traz uma dindmica porque a gente nao pode ta
em numa brincadeira assim do nada, ou entfo, no finalzinho da aula a gente
faz uma brincadeira assim de roda, ou conta uma piada, ou canta uma musica,
ta bom? Entdo, ta, e assim vai indo as minhas aulas.

Além de instrumentos convencionais (provas, produ¢des escritas e orais, atividades
individuais e em grupo), nota-se nas reflexdes e concepgdes das professoras que a fungdo da
avaliagdo parte do método de aproximagao/acompanhamento entre elas € os alunos no processo
educativo. Assim, buscam conhecer os alunos e suas especificidades de aprendizagem, fazem
concilia¢do das experiéncias cotidianas de vida e o desenvolvimento intelectual em sala de aula
no objetivo de construir indicadores de avaliagdo, observando a situagdo inicial do estudando,
seu nivel de participagdo e como se desenvolve no processo educativo.

Nao podemos esquecer que a concepcao de avaliagao estd relacionada a concepgao de
educagdo e escola. De modo que, é possivel afirmar que as narrativas das professoras
evidenciam uma compreensao de avaliagdo que valoriza o estudante e seu processo educativo
em seus diferentes aspectos, avaliagdo processual, privilegiando diferentes instrumentos,
divergindo da da tendéncia tradicional de educagao e escola.

Na politica educacional atual, como pode ser observada a partir da BNCC, a avaliagao
ganha centralidade no processo educativo de modo que ignora as outras dimensdes do trabalho
pedagogico. Da-se atrelada a processos de avaliagdo externa com o objetivo de ranqueamento
(selegao e divulgacao dos melhores). As normativas das avaliagdes externas passam a orientar,
de forma arbitraria, todo o processo educativo, como também, o proprio trabalho docente,
fragilizando sua autonomia, distanciando-se de objetivos educacionais focados no

desenvolvimento pleno do ser humano.

3.3 CONDICOES DE TRABALHO E VALORIZACAO DOCENTE

Para entender um pouco sobre as condi¢des de trabalho das professoras, foi considerado
dois itens: se dispdem de tempo e das condi¢des necessarias para a realizacao do seu trabalho e

a dimensao da formagao.
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3.3.1 Disponibilidade de tempo e das condi¢des necessarias para a realizagdo do seu trabalho
como professora

A partir das afirmagdes das professoras em relagdo ao tempos e as condigdes
necessarias para arealizacdo de seus trabalhos, percebe-se que suas cargas horarias de trabalho
ndo se restringe somente em sala de aula, pois se estende para suas horas de descanso em casa,
quando ¢ necessario levam diversas tarefas ligadas a fung¢ao do trabalho docentes para casa.

A professora C afirma que se “dispde ao tempo necessario” para realizacdo das
atividades de seu trabalho que se misturam ao tempo da vida pessoal. Logo, as atividades do
trabalho se estendem além da sua carga hordria em sala de aula, pois tem vezes que ela trabalha

até as madrugadas para dar conta dos projetos que ela desenvolve juntamente com seus alunos.

Profa. C: Olha, por incrivel que pareca, mas eu me disponho ao tempo
necessario, até além da conta eu me disponho ao meu trabalho da sala de aula,
tem vez que vou até de madrugada, eu torno voltar no meu projeto de Artes
da Paisagem e O Homem do Campo, tinha vez de eu ir dormir trés horas da
manha, porque os meninos faziam as molduras, eles tragavam nas telas e eu ia
ali ajudando dar o acabamento, entendeu? Entdo as vezes eu ia dormir trés
horas da manh3 porque eu levava os trabalhos para minha casa, entendeu?
Para dar mais uma organiza¢@o, mas teve aluno que chegou a dormir na minha
casa para ajudar, entendeu? Entdo no meu trabalho, eu me disponho além da
minha carga horaria, se for preciso eu fico na escola o dia todo, fico até tal
hora da noite, entendeu? eu me disponho além do meu horario para que o
trabalho fique perfeito, né?

A professora L, apesar de relatar que dispde de tempo para a realiza¢do do seu trabalho,
sendo esta sua principal ocupagdo, acrescenta que, quando necessario, estende suas horas de
trabalho escolar levando atividades para casa. O que mais chama aten¢do na narrativa da
professora L € como explica as condigdes para realizacdo de seu trabalho, a expressao “as

condigdes para trabalhar ¢ a gente que faz” suscita muitos elementos para reflexdo.

Profa. L: Sim, eu s6 fico em casa e trabalho na escola, ai, as condi¢des para
trabalhar € a gente que faz, sendo dar para concluir o trabalho na escola eu
trago para casa e tiro um tempo para fazer.

Assim, as professoras se desafiam e estendem seus tempos de trabalho para além da sala
de aula para dar conta do trabalho docente.

Sobrecarga de trabalho, ser professor por amor, naturalizacdo da sobrecarga como
intensificagdo do trabalho. Linha ténue entre compromisso e auto explora¢do. As professoras

evidenciam que ha limites nas condi¢des de trabalho,sendo esta uma dentre as principais
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dificuldades que impactam a realizacdo do trabalho pedagdgico. Assim, os relatos abordam
ainda sobre dificuldades encontradas na realizacdo das atividades pedagogicas como a falta de
material pedagogico adequado, mas também revela a metodologia usada para improviso frente
essas dificuldades e desenvolverem seus trabalhos prezando pela qualidade e desempenho do
aprendizado dos alunos.

A professora C afirma que um dos desafios que enfrenta ¢ a falta de material. A mesma
nao tem muito apego ao livro didatico, pois reflete que somente as atividades a partir do livro
didatico ndo forma, por isso atrela os textos do livro didatico a realidade dos alunos. A
professora também descreve a forma que ela conduz a realizacdo das suas atividades

pedagdgicas na falta de material eletronico, por exemplo a impressora.

Profa. C: Olha, um dos maiores desafios que a gente enfrenta as vezes é a falta
de material, né? Que a gente muitas vezes ndo tem, mas assim eu também nao
me atento muito a isso, eu ndo me apego muito a livro didatico na minha sala
de aula, né? Porque as vezes tem aquele professor que ja chega na sala de aula,
ja leva aquele monte de livro ¢ ja passa logo a atividade para o aluno, e olha,
abram na pégina tal e vamos estudar na pagina tal, entdo, isso ai para mim ndo
forma, se eu pego o livro, eu acho um texto que eu acho interessante, que tenha
haver com a realidade do meu aluno, entdo as vezes eu tiro uma xerox desse
texto, entdo quando nio tem material na escola para tirar, né? As vezes a
impressora nao esta boa, eu pego um pequeno texto, eu gosto de copiar no
quadro e vamos trabalhar esse texto né? Mas, eu gosto mais da pratica mesmo,
entendeu?

A professora L afirma também que enfrenta “algumas dificuldades pedagogicas™ por
falta de material, mas que “vai se virando com o que tem” . E acrescenta o desafio da “falta de
concentragdo de alguns alunos”.

Profa. L: Além de algumas dificuldades pedagodgicas da falta de alguns
materiais, ai, a gente vai se virando com 0 que tem, ai, tem a falta de
concentracdo de alguns alunos que as vezes a gente tem que brigar mesmo
com eles.

A falta de material pedagdgico insere-se dentre os principais desafios na realizagao das
atividades pedagogicas das professoras, sendo que mediante a pouca disponibilidade de
material pedagogico a principal ferramenta € o livro didatico.

Os materiais pedagogicos sao ferramentas de fundamental importancia no trabalho
docente, muitas vezes sem eles o ensino e aprendizado dos alunos ¢ diretamente afetado pois
as professoras ficam impossibilitadas de desenvolverem aulas de qualidade ou desenvolverem

conteudos propostos em seus planejamentos.
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3.3.2 Existéncia ou auséncia de formagao voltada aos professores que atuam no ensino da lingua
portuguesa

As falas das professoras mencionam que existe formagdo voltada para os professores
que sdo oferecidas duas vezes por més pela secretaria de Educacdo SMED que fica localizada
na cidade, e sdo coordenadas pelos coordenadores da propria SEMED.

A professora C afirma que, além das formagdes, também ha horas de atividades que sao

realizadas na escola onde os professores podem realizar os planejamentos e as agoes.

Profa. C: Existe, antigamente, era toda Sexta Feira, ou entdo, dia de Sabado,
ai, depois ficou s6 duas vez por més, mas além disso, a gente tem Hora
Atividade na escola, além da formacdo que é duas vezes por més com a
SEMED que ¢ na cidade, nds temos essa Hora Atividade na escola toda
semana para fazer os planejamentos e as agoes.

A professora L afirma que as formagdes continuadas sdo administradas por
coordenadores da SEMED e que as vezes acontecem em Parauapebas, outras vezes na propria

escola.

Profa. L: Tem as formag¢oes continuadas das SEMED, os coordenadores da
SEMED dao as formagdes para os professores, as vezes € no Peba e as vezes
¢ aqui na escola.

Espera-se que, as formagdes continuadas possibilitem as professoras elaborarem seus
planejamentos e acdes a serem desenvolvidas. Isso contribui na elabora¢do do curriculo que ¢
“adaptado” para os alunos do campo. Mas pouco se problematiza sobre o tipo da formagao
ofertada, qual a concepcdo de formacdo que prevalece e orienta esse processo, quais 0s
conteudos dessa formagao, que concepcao de educagao e de professores elas reforcam?

Reconhecemos que, através da presente pesquisa, ndo foi possivel entender essas
questdes, ou mesmo, compreender se ha um lugar da formagao por area de conhecimento nessa
dindmica. Quando a formagao ¢ realizada na propria escola quem sdo os organizadores e quem
coordena essas formagdes.

Entender qual a politica de formacao de professores que vem sendo realizada na rede
municipal de educagdo?

Entender como essa formagdo impacta os professores do campo, em especial os
professores de Lingua Portuguesa?

Essas questdes apontam a necessidade de novas pesquisas, visto que esse exercicio nao
serd possivel neste trabalho.

Chama a atengao a falta de problematizacdo das professoras referente as formagdes.
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4 SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

Ao serem interrogadas se ouviram falar em Educag¢ao do Campo ou o que conhece sobre
a Educagdo do Campo, as falas das professoras refletem suas visdes sobre quais caracteristicas
deve ter uma escola do campo, e quais os processos educativos sdo adequados para os sujeitos
que moram no campo. Outro fator que chama atencdo nas falas das professoras ¢ o
reconhecimento sobre qual o papel do professor que atua na Educacao do Campo.

A professora C relata que ja ouviu falar em Educacao do campo, e que teve o privilégio
de se formar dentro desse curriculo da Educacdo do Campo, sendo um de seus principios o

dialogo com os sujeitos e sua realidade social.

Profa. C: Olha, eu ja ouvi falar na Educagdo do Campo. Eu tive o privilégio
de me formar dentro desse curriculo da Educacdo do Campo. Eu tive o
professor Evandro, a professora Maura, que para falar da Educagdo do Campo
¢ com eles mesmo! Quando se fala da Educagdo do Campo, ¢ um ensino que
culmina, tem que culminar com a realidade. Quando Roseli Caldart fala que a
Educagao tem que ir além da sala de aula, tem que extrapolar o muro da escola.
Entdo, ndés ndo podemos e nem devemos ser educadores de uma escola do
campo ¢ se fechar no nosso mundo, s6 na sala de aula, nés temos que ser
educadores dentro da escola e fora dela, como diz ja a Roseli Caldart. Entdo,
a Educagiio do Campo tem que ser além da sala de aula. E aquilo que a gente
vive na realidade do nosso aluno, que a gente tenta compreender no nosso
aluno, tentar buscar conhecer a vivéncia dele, o que ele vive, como ¢ a familia,
¢ sentir o seu dia a dia, ndo é s6, ah, meu aluno chegou e eu ali no meu
mundinho, pego meu conteudo e aplico, pronto, acabou o horario pode ir
embora, ¢ eu buscar conhecer o meu aluno, saber de onde ele veio, quem ¢ ele,
o que ele faz, como ¢ o dia a dia dele, como ¢é a familia dele, qual ¢ a
necessidade que ele tem, a partir do momento em que conhego o meu aluno,
eu vou saber trabalhar com ele, eu vou saber quais sdo as suas necessidades,
quais sdo os seus anseios, isso pra mim ¢ Educagdo do Campo.

E comum nos relatos das professoras, o destaque para a importancia do Movimento da
Educacdo do Campo na pressdo por politicas publicas de formacdo que considere a
especificidade campo, o que tem possibilitado o ingresso de professores leigos. Para a
professora L, a “Educacdo do Campo vem quebrando paradigmas” para que as pessoas do

campo tenham direito a formacgao na universidade publica:

Profa. L: A Educacdo do Campo vem quebrando paradigmas dessa visao que
0 campo ¢ um atraso, antes era Educagdo Rural, né? Entdo, &, tinha as
professoras que trabalhava no campo e vinha pessoas da cidade, ¢ tipo para
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substituir eles, e isso ndo ¢ certo. Porque as pessoas entram numa
universidade, eles estudam, entdo, o campo ele faz com que o professor do
campo tenha o mesmo direito que um professor da cidade. Entdo, quebra
alguns paradigmas, o que acontece! E, muitas universidades ainda tem muito
preconceito com pessoa que ¢ dos assentamentos. Entdo, a Educacdo do
Campo ela vem quebrando esse paradigma para que as pessoas sejam iguais
para que as pessoas que ndo tenham formacdo, ah, eu vou me formar em
Pedagogia, em Sociologia, em Educacdo Fisica para mim trabalhar na cidade?
nao! O certo ¢ trabalhar no campo as pessoas que trabalham em assentamento,
trabalhar no campo para vivenciar 0 campo, a realidade, para enriquecer esse
meio onde vivemos.

A professora V relata que a escola ¢ acompanhada pelo setor de Educagdo do Campo.
Ao seu modo de pensar “a Educacdo do Campo ¢ adequada, especificamente para o campo com
suas peculiaridades”. Evidencia que o calendario do campo tem que ser diferente do calendario
da cidade devido as questdes climaticas. Referéncia a época de plantar mostrando entendimento

de que o calendario da escola do campo tem que levar em consideracdo as fases da agricultura.

Profa. V: Eu ja ouvi falar sim, que inclusive a nossa escola ela ¢ acompanhada
pelo Setor do Campo. Que eles visam essa questdo do curriculo do campo. E
a Educacdo do Campo no meu modo de pensar é adequada, ela ¢
especificamente para o campo com suas peculiaridades. Eu falo isso porque o
campo tem suas peculiaridades, como por exemplo: as questdes climaticas que
isso de certa forma, ela teria que ser diferenciada. O calendario do campo, ele
teria que ser diferente do calendario da cidade: época de plantar, a organizagio
propria de cada escola porque mesma elas sendo do campo ndo quer dizer que
todas as escolas do campo sdo iguais. Eu acredito que cada uma teria que,
claro, que sem fugir muito, mas eu acredito que elas teriam que quer suas
proprias organizacgdes. Tem escola que € pouco aluno, tem escola que ¢ muito
aluno, entdo, eu acredito que a Educacdo do Campo € uma educagdo adequada
especificamente para quem € do campo com as suas peculiaridades da vida
do campo.

Dentre os aspectos que se sobressaem nos relatos das professoras, destacamos a
observancia ao principio de conhecer quem sao os estudantes, suas peculiaridades que deve
orientar a organizagdo do processo pedagogico. Esse principio tensiona permanentemente com
a questdo da homogeneizacdo da forma de ensino.

Buscamos compreender como as trés professoras avaliavam a Escola Crescendo na
Pratica em relagdo ao Movimento da Educagao do Campo. As professoras relatam que a escola
Crescendo na Prética se aproxima do movimento da Educagdo do Campo. Refletem sobre a
busca da escola por estratégias que contribuam para que os educadores que chegaram depois
do processo de conquista do assentamento avancem na construgdo do trabalho docente que seja

de acordo com a realidade local.
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A professora C traz informagdes sobre o contexto da escola desde sua criagdo no ano
de 1996. Reflete que havia espagos de discussao sobre curriculo o que tem ajudando a lidar com
os estudantes buscando compreender aspectos da sua vida. Vimos portanto, que o seu
engajamento nesse processo de constituigdo da escola e assentamento articulado com a
participag@o em cursos especificos na universidade sobre curriculo na perspectiva da Educacao

do Campo, trouxe contribui¢des na sua formacao enquanto educadora do campo:

Profa. C: [...] Quando noés iniciamos essa escola em 96 na escola de palha, a
gente discutia muito a questdo de Paulo Freire na questdo do curriculo, dentro
da sabedoria de Roseli Caldart, e de outros autores, como Makarenko, como
se trabalhar na sala. Acho que por isso que eu compreendo meu aluno, aquele
aluno que entra na sala, que nao quer nada, que ele nao quer estudar, eu tento
muito compreender a vida dele, o porqué, do que ¢é a falta do interesse dele
[...]- Eu busco compreender muito a realidade dos meus alunos para saber por
onde comecar a trabalhar com esse aluno.

Considerando o contexto atual da escola, a professora C destaca tensdes na composi¢ao
do quadro de professores e sua nova conformagao via concurso que possibilitou a entrada de

professores de fora da regido e consequente saida dos professores (leigos) mais antigos:

Profa. C: Depois que o publico mais velho saiu da nossa escola devido nao ser
concursado e que outro publico ja vem da cidade se tornou mais dificil, esse
estudo dentro desse tema da Educag@o do campo. Mas o que a gente ainda faz
hoje com eles, a gente leva eles para conhecerem as rotas que cada aluno faz,
para saberem como € que os alunos vem de longe. Mas assim, a gente precisa
estudar com nossos professores, a gente tem estudado, porque eles vém de
longe, eles ndo conhecem a realidade daqui, ndo conhece a realidade da
comunidade, ndo conhece a realidade dos alunos, ai as vezes eles vém cumpre
os horérios deles dentro da sala de aula e vai embora. Entdo, eu sempre bato
forte, e vou dizer, novamente eu digo, que no meu ver, as escolas dentro do
assentamento, a escola dentro de um assentamento Sem Terra, era para
trabalhar s6 os educadores do assentamento porque conhecem e sabem de
onde veio as suas origens, sabe do sofrimento de cada aluno, de onde vem,
dos anseios deles, e quem vem de longe ndo fica muito preocupado como foi
que o aluno acordou essa manha, se ele vem de muito longe, como ele pegou
o carro, se ele tomou café antes de vir. Tem aluno que sai de casa 8 horas e
chega aqui 11 horas [...]. A Educagdo do campo tem que ser fortalecida nessa
escola, eu acho que ¢ isso, tem que ser a forma de ensino, tem que ser
resisténcia para nao se apagar as raizes da escola.

A escola atende os sujeitos do campo de diferentes idades e niveis de ensino, como

destaca a professora L :

Profa. L: Sim, nossa escola € como uma escola do campo porque a Educagio
do campo que fuciona aqui [...] € oferecida a pessoas do campo, [...] do pessoal
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que mora na roga, que trabalha. Entdo, a educacdo tem que estar vivenciando
tudo isso, inclusive na EJA [...] que sdo ja pessoas de mais idade. Os jovens
que ja tem seus 18 ou 20 anos, que trabalha, que ndo tem condicao de estudar
de dia, entdo EJA funciona a noite, entdo, é muito bom trabalhar Educagio do
Campo dentro da escola nesse sentido de estar vivenciando o que eles fazem.

A professora V acrescenta que estd dentro do campo e faz reflexdo referente as
atividades desenvolvidas pela escola como a horta escolar relatando a questdo das plantas
ornamentais, e reflete que isso ndo esta totalmente desligado da cidade, mas ¢ trabalhado. Relata
ainda a respeito do plantio de arvores que a partir de 14 os alunos sdo orientados sobre como

cuidar.

Profa. V: Olha, ¢, aproxima, né, porque a gente esta dentro do campo e nos
fazemos atividades dentro da escola que envolve, nos temos horta escolar...
Nos sempre trabalhamos, nos temos a questdo das plantas ornamentais que a
gente trabalha, que eu sei que isso ndo esta totalmente desligado da cidade,
mas a gente vai trabalhando, tem a questdo do nosso plantio de arvores. Que
a partir de 14 a gente ta orientando mais os alunos como cuidar.

A Educacao do campo ¢ um desafio dentro da escola Crescendo na Pratica, pois vimos
que seu curriculo ainda nao € pensado em uma perspectiva de ensino apropriada para o campo,
mas pode-se perceber que a escola busca métodos proprios para trabalhar os contetidos a partir

da realidade da comunidade.

4.1 RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE

No que trata da relagdo escola-comunidade, as professoras descrevem as principais
atividades realizadas na escola refletindo que a comunidade tem participacdo em atividades
educativas, mas também a escola € espaco de varios eventos culturais locais e de assembléias
onde sdo tratados outros assuntos. Descrevem ainda, como a escola envolve o processo histérico
da comunidade nos contetdos.

A professora C afirma que nas datas comemorativas a comunidade participa apreciando
os projetos que sao feitos pelos alunos. Relata que a “comunidade est4 dentro da escola" refere-
se que em todo evento que acontece na escola a comunidade tem participacdo. A realizacdo das

datas comemorativas.

Profa C: Olha, as datas comemorativas a comunidade participa, tem projetos
que sdo feitos pelos alunos e no dia da culminancia desses projetos os pais
estdo junto, inclusive, esse projeto que foi da Paisagem do Homem do Campo,



57

foram muitos pais que foram para a apresentacdo na SEMED, a exposicao foi
feita na SEMED com todas as escolas do campo do municipio ¢ foram muitos
os pais que tiveram o privilégio de participar e ver o quanto foram ricos os
trabalhos dos seus filhos, e além disso, teve uma exposicao que foi feita aqui
na escola e todos pais vinham participar e ficaram muito satisfeitos, entdo, a
comunidade estd muito dentro da escola, todo evento que tem na escola a
comunidade esta junto, ela ¢ muito participativa.

A professora L também descreve a festa da vila como uma das principais atividades
realizadas na escola que tem a participacdo da comunidade, pois participam junto com 0s
alunos das exposicdes dos trabalhos. Igualmente, a professora C reflete sobre as datas
comemorativas como o dia das maes que ¢ preparado um almogo ou jantar. Outra atividade
importante ¢ a participacdo dos pais na reunido do conselho de classe onde os pais sdo
convidados a participarem juntamente com professores e alunos. Afirma também que “tem

pessoas que sdo voluntarias, que gostam de arrumar, que se dedicam a escola” .

Profa. L: Uma das atividades, é uma das principais que € a festa da vila, a
comunidade participa também junto com os alunos da exposi¢do dos
trabalhos, dia das mées a gente envolve eles pra fazer, pra ta desenvolvendo,
ai, a gente faz almogo ou entdo faz um jantar e eles participam. Ai, outra
atividade importante ¢ a reunido do conselho, né? Que a gente faz o convite
pros pais da comunidade, né? Ai, selecionamos professores, alunos e pais, né?
Eles participam também. E, uma outra atividade que eles gostam bastante é a
familia na escola que eu ja falei, ai tem as reunides de pais que eles vao
sempre, tem pessoas que sdo até voluntarios que gostam de arrumar, que se
dedicam a escola.

A escola faz abertura para que a comunidade contribua nos processos de ensino
aprendizagem. Outro ponto importante nesta andlise ¢ a participagdo dos pais na vida escolar
dos filhos, em que se destaca seu envolvimento nas atividades propostas / realizadas na escola.
Mais uma vez evidencia-se o comprometimento das professoras frente as atividades da escola.

Vimos que a escola trabalha com algumas datas comemorativas ja convencionalmente
estabelecidas, mas também insere novas datas comemorativas e tematicas dos marcos culturais
locais, como a festa de aniversario do assentamento. De modo que, a escola aborda temas de
relevancia social para a comunidade. Outra questdo ¢ a escola compreendida como como
espago socio cultural, isso desempenha um papel importante para a comunidade para além de
atividades pedagodgicas.

Para avaliar a relagdo da escola com a comunidade e movimentos sociais que atuam no
assentamento. A professora C relata a importancia dos movimentos sociais nos debates
coletivos. Na fala da professora L vé-se que a escola tem forte influéncia a partir do contexto

historico do assentamento construido por meio da luta do MST.
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A professora C avalia a relacdo escola e comunidade muito boa, afirma que, “a
comunidade participa da escola e a escola participa da comunidade”. Relata sobre o
envolvimento das pessoas historicas nos debates, € no conselho de classe tem pessoas que

participam juntamente com os movimentos sociais.

Profa. C: Olha, é, a minha avaliagdo escola e comunidade, ¢ muito boa. A
comunidade participa da escola e a escola participa da comunidade, entdo,
assim, comunidade e escola sempre andam juntas, sempre, para discutir a
comunidade estar junta, principalmente as pessoas histéricas da comunidade,
sempre vem para debater, para discutir. No conselho de classe tem pessoas da
comunidade que participam do conselho de classe, faz parte das discussoes, e
0s movimentos sociais sempre estdo junto, € a esséncia, sempre estar junto ali
nas discussoes também.

As praticas curriculares realizadas pelas professoras inseridas na pesquisa buscam
cultivar a memoria das lutas onde se destaca a memoria do Massacre de Eldorado dos Carajas
e a conquista do Assentamento, e para isso mobilizam diferentes linguagens (entrevista, poesia,

teatro...), como evidencia a professora L:

Profa. L: A escola Crescendo na Prética ainda tem muitos de suas raizes de
quando era acampamento, por exemplo, quando ¢ no 17 de Abril que
aconteceu o massacre dos 19 Sem Terras ela ainda vem retratando muito forte
em sua vivencia o que aconteceu nesse dia. Entdo, a gente trabalha com os
alunos por entrevista, por relatos das pessoas, recorte de revista, a gente
trabalha também, com teatro. Entdo a escola ainda vem retratando o que
aconteceu, entdo no dia 17 de Abril, fica para a nossa escola como se fosse um
feriado, desde que esse feriado seja para a culminéncia dos trabalhos. Que os
alunos véo fazendo durante toda semana, quando ¢ no dia 17 de Abril a gente
se desloca, a gente tem os alunos os alunos que sdo maiores, dependendo a
gente faz tipo uma conversa com os pais, manda um documentozinho, uma
autorizagdo para eles autorizarem seus filhos irem la para Curva do S onde
nés nos juntamos ¢ vamos passar o dia para 14, para gente fazer uma
homenagem as 19 pessoas que 14 foram assassinadas. E 14 vai pessoas que ¢
onde a gente faz apresentacdes, tem Mistica, tem a Missa, entdo, a nossa escola
ainda vivencia muito as questdes do MST dentro da escola. Um outro ponto
que trabalhamos na escola ¢ a festa do nosso assentamento que ¢ durante toda
uma ultima semana, mas que ¢ comemorado no dia 26 de Junho. Que acontece
uma grande festa onde os alunos participam durante semanas e semanas com
os professores para que eles possam fazer apresentagdes, €, poesias, teatro,
entdo eles fazem toda uma programagdo para estarem mostrando nesse dia
para as pessoas que vem de fora prestigiar as homenagens.

A escola ¢ historicamente ligada a comunidade através dos movimentos sociais.

Portanto, vimos mais uma vez que a escola trabalha seus contetidos envolvendo algumas datas
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comemorativas dos marcos culturais locais, como a festa de aniversario do assentamento ¢ o0 17
de Abril.

A escola tem diretora e vice-diretora responsaveis pelas demandas da escola, mas as
decisdes sdo tomadas coletivamente com a coordenacdo pedagogica da escola e algumas
pessoas pioneiras na comunidade, por exemplo, contratos de funciondrios e questdes referente
aos processos de ensino aprendizagem como o Conselho de Classe, como foi relatado pela
professora C.

Para compreender essa relagdo entre escola-comunidade-movimentos sociais (MST) ¢
preciso fazer memoria da propria constituicdo da escola, que se da entrelacada com a
constituicdo do assentamento. Nessa trajetoria foram se constituindo pessoas referéncias que
atuarem diretamente na organizacdo da escola e, posteriormente, foram aprimorando seus
conhecimentos através de cursos de formagao ligadas as politicas de educacao especificas para
atuacdo nas escolas do campo. Mesmo que algumas dessas pessoas referéncias conseguiram
ingressar na rede de ensino via concurso publico, estas s2o minoria. Outros, com esse perfil e
que atuam na escola, ainda se encontram na condic¢ao de contratados. A presenca dessas pessoas

referéncias traz contribuigdes para a vinculagao escola-comunidade-movimento social.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como foco abordar a questdo da Educacao do Campo e Praticas
Curriculares na Escola Crescendo na Pratica no ensino de Lingua Portuguesa com o objetivo
de compreender e analisar como caracterizam as praticas curriculares de docentes que atuam
no ensino da Lingua Portuguesa na Escola Crescendo na Pratica e se aproximam-se ou
distanciam-se da perspectiva curricular da Educag¢do do Campo.

A partir do dialogo com trés professoras que atuam no ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental, sendo uma com atuacdo na coordenacao pedagogica da
escola foi possivel uma aproximagdo, ainda inicial, das praticas curriculares realizadas pelas
professoras de modo indissociavel de suas condi¢des de trabalho e formagao, como bem destaca
Arroyo (2013).

As trés professoras inseridas na pesquisa atendem a perfis reivindicados pelo
Movimento da Educa¢do do Campo: moram no assentamento, tém formagao em nivel superior

e formagdo especifica para atuacdo com povos do campo. Apesar disso, possuem vinculo
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trabalhista através de contrato temporario, o que as situa numa condi¢do de instabilidade
profissional (vinculo precario). Foi possivel ainda, identificar alguns limites nas condi¢des de
trabalho docente como: insuficiéncia de material didatico pedagdgico e de apoio para a
realizacdo do trabalho docente, bem como, necessidade de estender suas jornadas de trabalho
levando atividades para serem realizadas em casa, no periodo em que teoricamente deveria ser
dedicado ao seu descanso e vida pessoal. No entanto, as proprias professoras apresentam
tendéncia a naturalizacdo dessa condigdo apontando impossibilidade de distinguir tempo de
trabalho e tempo de descanso. Aspecto que suscita para outras pesquisas.

As professoras apresentaram um pouco da Escola Crescendo na Pratica e sua proposta
pedagogica, evidenciando suas principais caracteristicas. A partir da andlise dos relatos
identificamos quatro ideias-forca: a dimensdo da constitui¢do histérica da escola criada ainda
na ocupacao na sede do Incra/Maraba e acompanhando o itinerario / trajeto das familias; os
relatos trazem o reconhecimento de que se trata de uma escola do campo e que tem suas
especificidades; e, reconhecem sua importancia politica, sendo escola referéncia; destacam
ainda potencialidades/tensdes quando se referem a escola de assentamento que fica perto da
cidade.

Os relatos das professoras expressam potencialidades e também tensdes. Dentre as
tensoes, foi possivel identificar o fato de ser escola de assentamento que fica perto da cidade o
que lhe traz uma localizacgdo privilegiada e a0 mesmo tempo bem disputada, em especial quanto
a sua identidade de assentamento que ¢ constantemente ameacgada. Além disso, apesar do
esforco em desenvolver praticas curriculares no sentido de valorizagdo e fortalecimento da
dindmica das familias do assentamento, tem-se a pressdo curricular sobre a escola através dos
exames nacionais de avaliacdo. Vé-se portanto, como um dos achados da presente pesquisa essa
tensao que envolve a realizacdo da proposta curricular da escola Crescendo na Pratica que se
apresenta como espaco de permanente disputa. Onde a escola busca construir sua proposta
curricular especifica como Escola do Campo mas depara-se com a necessidade de “adaptacdo”
de sua proposta pedagogica, para atender as orientacdes da Semed que estdo fortemente
articuladas com a BNCC.

As professoras demonstram alguma insatisfagdo em relagdo a escolha dos conteudos
selecionados pela SEMED. Afirmam que ha necessidade de o ensino da escola do campo onde
elas atuam ter seu proprio curriculo. As professoras reconhecem que a proposta curricular da
SEMED, alinhada & BNCC, ainda ndo contempla a realidade dos alunos, por isso, buscam
adaptar a proposta curricular de acordo com a realidade dos alunos. A partir disso, ¢ possivel

refletir sobre a falta de autonomia que a Secretaria de Educacao tem em relagdo as mudancas
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que devem ocorrer de acordo com a realidade de cada municipio. Falta um olhar para as
necessidades das escolas do campo, e as condigdes desiguais as quais elas sdo submetidas, bem
como, a trajetoria desigual de acesso a educagdo escolar pelos sujeitos do campo.

Como evidenciam as professoras, a escola, desde sua constitui¢do, gesta uma pratica de
organizagdo do trabalho pedagogico orientado pelo planejamento coletivo entre os professores,
pratica que dinamiza a elaboracdo e efetiva¢do do curriculo escolar. A analise das narrativas
das professoras, aponta alguns elementos importantes: os estudantes assumem
responsabilidades a partir da divisdo de tarefas por NBs; estimula-se o uso das diferentes
linguagens identificadas a partir dos poemas; ha participacdo ativa dos alunos no
desenvolvimento dos conteudos. No entanto, a chegada de novos professores recém aprovados
em concurso publico, o que se constitui em uma importante conquista, traz também o desafio
de se envolver esses profissionais na ldgica de organizagdo do trabalho pedagdgico ja praticado
na escola, pois trata-se de professores com outras trajetérias de vida e formagao. Porque para
alguns, ainda predomina a tendéncia de organizagdo do trabalho pedagdégico numa perspectiva
individual, em que o professor vem, ministra sua aula e vai embora. Em geral, os novos
professores residem na area urbana da cidade. Esse fato, também apresenta o desafio de se
repensar os concursos publicos no sentido de reconhecerem a especificidade dos territorios
rurais e necessidade de priorizar professores com formacgdo especifica para atuacdo nesses
territorios.

Um apontamento importante visto nesta pesquisa € a relagao entre escola-comunidade-
movimentos sociais (MST) o jeito que ¢ apresentado a memoria da propria constituicdo da
escola, que se da entrelagada com a constitui¢do do assentamento. Nessa trajetoria foram se
constituindo pessoas referéncias do assentamento Palmares II para atuarem de forma direta
juntamente com os educadores e outras pessoas da equipe escolar na organizacdo da escola e
na “adaptagao" do curriculo.

Outro apontamento considerado de grande importancia ¢ a formagao das professoras
que sdo ligadas as politicas de educagdo especificas para atuagdo nas escolas do campo. Pode-
se apontar que as professoras compreendem a realidade dos alunos como forma de adaptar os
conteudos a realidade, e a questao que foi pautada e que os estudantes precisam compreender a
realidade onde estdo inseridos.

As professoras de Lingua Portuguesa que foram entrevistadas evidenciaram o uso dos
conteudos a partir do curriculo enviado pela a SEMED e do livro didatico. Evidenciaram ainda,
como buscam “adaptar” os conteudos a realidade dos alunos, em especial nos periodos da festa

de aniversario do assentamento, a data do 17 de abril, datas comemorativas, etc. Pode-se
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observar que o curriculo produzido ¢ readaptado a para que os contetudos estabelecidos pela
SEMED possam tornar-se mais proximos e relevantes para o contexto de vida dos alunos do
campo no assentamento Palmares II.

As praticas pedagdgicas observadas a partir da pesquisa realizada por meio das falas das
professoras, vem mostrar o curriculo como processo em disputa dentro da escola Crescendo na
Pratica, pois ¢ norteado pela SEMED e ainda ndo consegue atender todas as especificidades
necessarias dos alunos do campo, mas se tratando especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, as professoras se comprometem buscando métodos proprios para trabalhar os
conteidos a partir da realidade dos alunos e da comunidade. As praticas curriculares
1dentificadas buscam cultivar a memoria das lutas dos trabalhadores, onde se destaca um
conjunto de atividades que mobilizam diferentes linguagens (entrevista, poesia, teatro...) para
manter viva a memoria do Massacre de Eldorado dos Carajas e da conquista do Assentamento
Palmares II. A partir desses marcos histdricos, as aulas servem para ligar escola e comunidade.

As praticas curriculares pensadas a partir da proposta de Educacdo do Campo devem ser
elaboradas vinculadas a realidade e a cultura dos sujeitos do campo. Portanto, ¢ necessario que
se leve em consideracao os diversos tipos de saberes existentes no campo, que ajude na
formacao dos sujeitos os tornando mais humanizados e emancipados, capazes de buscarem a
realizacdo plena de si no sentido da igualdade e justi¢a. Neste sentido, o educador do campo
precisa trabalhar a partir da identidade da escola onde ele estd inserido e buscar desenvolver

praticas pedagdgicas vinculadas a realidade dos alunos.
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ANEXOS

[Breve apresentacdo dos objetivos da pesquisa e solicitagdo de autorizagdo para utilizagdo

das informagoes na pesquisa de TCC, resguardando o anonimato do(a) entrevistado(a)]

I _IDENTIFICACAO

1.

8.
9.

A o

Pseuddnimo (Pedir ao entrevistado para sugerir um nome como gostaria de ser
mencionado na pesquisa):

Idade:

Sexo:

Naturalidade:

Local de Moradia: (Se mora em outra localidade, ver como realiza o deslocamento)
Escolaridade / Formacao:

Area de atuacio: (Captar a atuacdo que o professor desenvolve na escola e também
em outros espagos)

Vinculo trabalhista?

Quanto tempo atua como coordenador(a) pedagogico(a)?

10. Quanto tempo atua como professor(a)?

I _ ORGANIZACAO DA ESCOLA E SEU CURRICULO

1.

Vocé pode apresentar um pouco a Escola Crescendo na Pratica e sua proposta
pedagogica? Quais suas principais caracteristicas? O que te chama atencdo nessa
escola?

Quem ¢ o publico atendido na escola?

O que vocé entende por curriculo?

Existe algum setor que orienta o curriculo para os professores? (Se existe, como isso €
feito? Quais as caracteristicas deste setor?)

Os professores que atuam na escola participam da elaboragdo do curriculo, da defini¢do
dos conteudos e demais atividades a serem realizadas na escola? Explique.

Como ¢ organizado o planejamento das atividades pedagogicas na escola? (Periodo)
Como vocé avalia o ensino realizado na escola ¢ sua relacdo com a realidade dos
estudantes do assentamento?

Na sua opinido, quais os principais desafios que a escola enfrenta na realizagdo das

atividades pedagogicas?
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9. Como se dé a pratica de avaliacdo na escola?
10. Para vocé, qual a fun¢do da avaliagao?
III _ SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

1. Vocé ja ouviu falar em Educacdo do Campo? O que conhece sobre a Educagdo do
Campo?

2. Na sua avaliagdo, a Escola Crescendo na Prética se aproxima desse Movimento da
Educag¢dao do Campo? Comente um pouco sobre isso. (Independente de a resposta ser
sim ou ndo, o importante é captar o porqué da resposta. Explicar a resposta).

IV _RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE
1. Quais as principais atividades com participacdo da comunidade realizadas na
escola? Comente um pouco sobre cada uma.
Quais os principais assuntos abordados nessas atividades?
Como se d4 a escolha dessas atividades?

Como os estudantes e a comunidade reagem frente as atividades propostas?

A

Como avalia a relacao da escola com a comunidade e movimentos sociais que atuam
no assentamento?
V _ PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA

1. Como vocé avalia sua interagdo com os demais profissionais que atuam na escola?
Existem a¢des que contribuem na interagao / integracao entre os professores na escola?
No que consiste o seu trabalho como coordenador(a) pedagogico(a)?

Quais os principais desafios que vocé encontra como coordenador(a) pedagdgico(a)?

A

Vocé dispde de tempo e das condigdes necessarias para a realizacdo do seu trabalho?
Explique.
VI _  ESPECIFICIDADES DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA NA ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA
(O foco da pesquisa é a pratica pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa)

1. Existe formacao voltada para os professores que atuam no ensino da Lingua Portuguesa?
Caso sim, explique: Quem coordena? Onde sdo realizadas? Periodicidade?

2. Como tem se dado a avalia¢dao do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR(A)

1 _IDENTIFICACAO

11. Pseudonimo (Pedir ao entrevistado para sugerir um nome como gostaria de

ser mencionado na pesquisa):

12.  Idade:

13. Sexo:

14.  Naturalidade:

15. Local de Moradia: (Se mora em outra localidade, ver como realiza o
deslocamento)

16. Escolaridade / Formagao:

17. Area de atuacio: (Captar a atuacdo que o professor desenvolve na escola e

também em outros espagos)
18. Quanto tempo atua como professor(a)?

19. Qual tipo de vinculo trabalhista? (efetivo, contratado, ....)

II_ ORGANIZACAO DA ESCOLA E SEU CURRICULO

11. Vocé pode apresentar um pouco da Escola Crescendo na Pratica e sua proposta

pedagogica? Quais suas principais caracteristicas? O que te chama atengdo nessa

escola?

12. Quem ¢ o publico atendido na escola?

13. O que vocé entende por curriculo?

14. Vocé participa ou participou de atividades de discussdo sobre a proposta

pedagogica e o curriculo da escola? Explique.

15.  Como ¢ organizado o planejamento das atividades pedagdgicas na escola?

16. Como vocé avalia o ensino realizado na escola e sua relagdo com a realidade dos
estudantes do assentamento?

17. Quais as principais atividades que vocé participa na escola?

18. Como vocé avalia sua interacdo com os demais professores?

19. Existem a¢des que contribuem na interagdo / integra¢do entre os professores na

escola? (Se possivel, apresente exemplos, relatos de fatos ocorridos.)

III_ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

1.

Como é feita a escolha dos temas e conteudos das atividades a serem desenvolvidas com
os estudantes? (O que orienta a escolha dos contetidos?)
Vocé concorda com essa escolha? Por qué?

Como vocé realiza o planejamento das atividades pedagdgicas de Lingua Portuguesa?
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9.
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Quais critérios vocé observa para a escolha dos contedos e atividades a serem
desenvolvidas pelos estudantes?

Quais os principais assuntos/conteidos que vocé aborda nas aulas de Lingua
Portuguesa? Por qué?

Quais as principais metodologias que vocé utiliza no ensino da Lingua Portuguesa?
(Descreva, explique, exemplifique) O que motiva vocé a fazer uso dessas metodologias?
Geralmente, como os estudantes reagem frente as atividades propostas? (Descreva,
explique, exemplifique)

Como vocé avalia o ensino e aprendizagem das atividades realizadas?

Para vocé, qual a funcdo da avaliacao?

IV_VALORIZACAO E CONDICOES DE TRABALHO

1.

Vocé dispoe de tempo e das condi¢des necessarias para a realizacdo do seu trabalho
como professor? Explique.

Existe formagdo voltada aos professores que atuam no ensino da Lingua Portuguesa?
Caso sim, explique: Quem coordena? Onde sao realizadas? Periodicidade?

Quais os principais desafios que vocé enfrenta na realizagdo das atividades

pedagogicas?

V _RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE

1. Quais as principais atividades realizadas na escola com participacdo da
comunidade? Comente um pouco sobre cada uma.
2. Como avalia a relacdo da escola com a comunidade e movimentos sociais que

atuam no assentamento?

VI _SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

3. Vocé ja ouviu falar em Educagdo do Campo? O que conhece sobre a Educacao
do Campo?
4. Na sua avaliagdo, a Escola Crescendo na Pratica se aproxima desse Movimento

da Educacdo do Campo? Comente um pouco sobre isso. (Independente de a resposta

ser sim ou ndo, o importante é captar o porqué da resposta. Explicar a resposta).



